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Técnicas de \)
aprendizaje/

« “"El analisis aplicado de la conducta m
es la ciencia en la que las |

Entorno |

estrategias derivadas de los /’
principios de la conducta se aplican .
de manera sistematica para mejorar .
la conducta socialmente relevante y nebliades
en la que se utiliza experimentacion
para identificar las  variables

responsables del cambio de @
conducta’.

Conducta

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



ANALISIS CONDUCTUAL APLICADO

Pediatrics Psychological Bulletin

* Metaanalisis de 32
estudios sobre la

) -clj-ir:g%ao?BA bor * Mejorar efectividad de
i habilidades de ABA.

* Mejora en comunicacién * Mejoras en el
23::;3323 de ¢ Nifios con autismo comportamiento,
[ no orales lenguaje y

habilidades
sociales

Journal of Applied

Behavior Analysis
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DIMENSIONES DE ABA

A
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Baer D., Wolf M., Risley T. Some current dimensions of applied behavior analysis. 1968.



> Investiga comportamientos  socialmente _ *
significativos con importancia inmediata para Ias<
personas.

» Los ejemplos incluyen comportamientos como:
v'Social

v'Lenguaje
v'Académico »
v'Actividades de la vida diaria A

v’ Autocuidado ’
v'Recreacion y/o esparcimiento -




» La conducta seleccionada para estudiar, sera la
conducta que necesita mejorarse.

» Medicion precisa y fiable de la conducta en su /g, A g A
contexto natural. Debe ser observable vy BLA
medible.

> Documentar los cambios de la conducta.




»Demostrar una relacion
funcional entre los eventos
manipulados y un cambio
flable en alguna dimension
medible de Ila conducta
objetivo (frecuencia, duracion,
latencia, etc).

Los b Colores del Reciclaje
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Plasticos Papeles Vidrio
y y
Latas Cartones

Materiales Residuos Varios
Peligrosos Organicos



» La descripcion de los procedimientos es completa
y detallada para permitir que otros la reproduzcan.

» Procedimientos operativos identificados y descritos
en el caso de aparecer otras conductas.
\

» Tecnologia replicable. — D~
—

\



»Dar a conocer los tipos de intervenciones a
utilizar.

»Los procedimientos para el cambio conductual,
deberian describirse en términos de los

principios relevantes de los que derivan. (Baer et
al., 1968).

Analisis de

Refuerzo Castigo
tarea




»Mejora el comportamiento lo suficiente como
para producir resultados practicos.

»Las mejoras en el comportamiento deben

alcanzar un significado socialmente relevante
tanto para la persona implicada y su entorno.

¢Es posible que salga
solo a la calle?

‘| I\| éEs capaz de respetar
turnos?




»Produce cambios de comportamiento que perduran en el tiempo.

»Aparecen en otros ambientes (distintos de aquel en el que se
implemento la intervencion)

»3Se extiende a otras conductas que no han sido tratadas
directamente en la intervencion.




ANTECEDENTE-CONDUCTA-
CONSECUENCIA

y
"
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Fundacién BlEduca | Asesorias y Capacitaciones




DEFINICION DE CONDUCTA

La conducta es una actividad de los
organismos Vivos.
La conducta humana es todo aquello
gque hacen las personas, incluido como
se mueven, lo que dicen, piensan y
sienten. .

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.




DEFINICION DE CONDUCTA

4 I
Observable

o J
\

4 )

Medible
o )
\
4 )
Concreta/Objetiva
o )

\

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



FUNCIONES DE LA CONDUCTA

PN
@

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



FORMATO ACC

Objetivo

Descubrir la funcion
gue cumple la
conducta en el
ambiente de la

persona.
o “‘

Antecedente
O

Conducta
®

Consecuencia

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



Fecha Hora Antecedente Conducta Consecuencia
éQuiénes? Topografia de la éQué paso
éiDonde? conducta: después de la
¢Qué ocurre - Concreta conducta?
exactamente - Observable
antes de la -  Medible
conducta?

Martes 02 de 10.45-11.00 Todos los ninos se  Monserrat grita, La tia le dice que

Mayo, 2023

£

deben volver a la
sala. Monserrat se
qgueda en el suelo
del patio.

encuentran en el
patio, y suena el
timbre para entrar
a clases después
del recreo.

se tira al suelo, y
patea.




Fecha

Martes 27 de
Febrero

Miércoles 28 de
Febrero

Hora

12.30 del medio
dia

10.00 de la
manana

Antecedente

La docente se
encuentra
exponiendo sobre
autismo

A Juan se le
qguebrod la punta
del lapiz.

Conducta

La profesora anota
los ejemplos de la
docente en su
cuaderno.

Juan va a sacarle
punta al lapiz.

Consecuencia

La profesora leera
los ejemplos
anotados para
recordar lo que
significa el
formato ACC.

Juan puede volver
a escribir.
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PRINCIPIOS DE LA CONDUCTA - REFORZAMIENTO

N\




Reforzamiento Positivo Reforzamiento Negativo

Un estimulo apetitivo es  Un estimulo aversivo es

presentado retirado inmediatamente

inmediatamente después después de ocurrida la

de ocurrida la respuesta, respuesta, lo cual

‘ - lo cual aumenta la futura aumenta la futura

‘_ ocurrencia de esta ocurrencia de esa
conducta bajo condiciones conducta bajo condiciones

similares. similares.

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.






PRINCIPIOS DE LA CONDUCTA - CASTIGO

N\




Castigo Positivo Castigo Negativo

Un estimulo aversivo es Un estimulo apetitivo es
presentado retirado inmediatamente
inmediatamente después  después de ocurrida la
de ocurrida la respuesta, respuesta, lo cual

lo cual disminuye |a futura disminuye la futura

ocurrencia de esta ocurrencia de esa
conducta bajo condiciones conducta bajo condiciones
similares. similares.

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA

Moldeamiento

(Shaping)

El proceso de reforzar sistematica y
diferencialmente sucesivas aproximaciones a
un comportamiento final.

\ g

Reforzar sistematica y diferencialmente la
conducta

Se utiliza para adquirir nuevos
comportamientos.

L 4

Aproximaciones sucesivas al
comportamiento final.

Empezar a ensefar

Galleta! I
1 Esoes
Eta
~7 |
Paso 1

Reforzar cualquier
emisién o aproximaciéon

a la palabra
Reforzar cada

oportunidad de emitido
el sonido.

Mejorar

IMuy bien

Galletal

2

Independiente
IMuy bien
dijiste Galleta!
3 -
Galleta ‘
8
Paso 3

Cuando logra la

maestria de la

Paso 2
Reforzar el progreso
hacia la palabra final

Solo reforzar e
progreso y no otras

respuestas menos
precisas a la palabra

objetivo
(ej: solo dar galleta

cuando diga yaeta y
no eta).

palabra, solo reforzar
la palabra lograda

(ej: solo dar galleta al
decir esa palabra (no
otra).

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



PROCEDIMIENTOS DE ENSENANZA

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



Encadenamiento

(Chainning) - :
. ~ Lavarse los dientes

Secuencia especifica de respuestas discretas,
cada una asociada con una condicidn de estimulo
particular. Componentes individuales forman una

cadena que produce un resultado final.

9

Enseia habiidades complejas que permiten la
independencia ) _ *

Una forma de agregar nuevas conductas a un '
repertorio ya existente. :
4 t

Se realiza a través de un analisis de tareas

Cooper J., Heron T., Heward W. Applied Behavior Analysis. 2019.



TECNICAS PARA DESARROLLAR HABITOS DE ESTUDIO
Y UTILIZACION DE HERRAMIENTAS Y RECURSOS TIC
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e @ 9 0 @ b
ideas 0 conceptos.
u-,-o--u- = ‘manqad{n N
E Leer do forma 2T ‘ ek
compronana, eeta p prictcay
¥ posadamente. ‘Consoldaciin

i




A

Es mejor para todos
Asesorias y Capacitaciones

Educa

Fundacién

“FORMATO ACC”

°3

TALLER N




e Caso n?2l: La profesora anuncia es la hora de leer en voz alta. Todos los
ninos abren su libro en la pagina indicada por la profesora, quien le da el
primer turno a Pedro. La profesora elogia a los estudiantes que estan
sentados tranquilos y prestando atencion durante la lectura.

e Caso n22: La mama de Sofia esta conversando con una amiga mientras ella
esta sentada jugando con un juguete. Después, Sofia se levanta de su
asiento y le pega fuertes patadas y manotazos a su mama. Su mama
comienza a inquietarse, la toma en sus brazos y la abraza para que se
calme.

e Caso n23: E| profesor le dice al Felipe “toca el auto” y Felipe senala con su
dedo el auto. Posterior a esto, el profesor lo felicita.




* Caso n24: Panchito tiene 2 anos y recién ha comenzado a trabajar con
una terapeuta ABA. No posee lenguaje oral y su madre refiere que
cuando tiene hambre, sed o ante cualquier otra necesidad, comienza
a llorar hasta que ella se lo da.

e Caso n25: Tobias agrede fisicamente a su terapeuta cuando esta le
pide re-ingresar al trabajo luego de un recreo. Su terapeuta le indica
gue debera quedarse 10 minutos sentado en la silla como “castigo

por su conducta”.

* Caso n26: Fiorella sonrie y aplaude cada vez que ve a su mama llegar
después del trabajo. Su mama la saluda, le sonrie de vuelta y
comienza a jugar con ella.




e Caso n27: Dario se encuentra sentado en la sala de clases mientras el
profesor entrega instrucciones para una tarea. Dario presta atencion y
comienza a trabajar en |a tarea asignada.

* Caso n28: Pamela va a un restaurante junto a su pareja y se sientan
en una mesa. Ambos leen el menu y una vez que estan listos para
ordenar, levantan la mano y le hacen senas al garzon. El garzon se
acerca a la mesa y les toma la orden.




EVALUACION EN AUTISMO
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION

® Proceso de evaluacion clinica

e /
Eva I u a C | O n especializada y estandarizada.

e Interdisciplinaria

d iagnO,Sﬁ ca Perfil de fortalezas y

debilidades por area.

e Evaluacion breve, formal y
estandarizada.

* Tiene como objetivo la

SC re e n i n g identificacién temprana de

sintomas nucleares.

O e S u isa ¢ Rol fundamental en salud
p q primaria y educacion.
e Derivacion a sujetos de riesgos

para evaluacién diagndstica.




INSTRUMENTOS DE EVALUACION

=
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INSTRUMENTOS DE SCREENING
‘ 50 preguntas

15 minutos

10 a 16 anos

‘ Punto de corte: 30

The autism —spectrum quotient (AQ) — Adoles n. Baron Cohen S., Hockstra R., Knickmeyer R., Wheelwright S. 2006.



INSTRUMENTOS DE SCREENING

e del Espectro Autista - Adol (Edad: 9.8-15.4 afios)
Muy de acwerdo Medanamente Medianamente Muy en
de acuerdo 35. En general, él/ella es el dltimo en der un chiste. 1 2 3 4
1 EIIEla prefiere hacer las cosas con otros que hacerlas solo. : : : : 36. A él/ella le es facil advertir lo que una persona esta pensado o 1 2 3 4
‘2,.e z‘I/Ela prefiere hacer las cosas de una misma manera una y otra sintiendo solo viendo su rostro.
3. Si él/ella trata de imaginar algo, le parece muy facil crear la 1 2 3 4 37. 5 hay anana interrupcién, él/ella puede volver a lo que estaba A 5 , :
imagen en su cabeza. haciendo rap t
4. Con frecuencia él/ella queda absorto en una cosa, tanto que 1 2 3 4 38. EI/Ella es bueno para las conversaciones sociales. ! B G b
pierde de vista el resto. 39. Usualmente |a gente le dice que se quedé pegado en la misma 1 2 3 4
5. EI/Ella I puede oir débiles sonidos que otro no. 1 2 3 4 cosa.
6. EI/Ella usualmente nota las matriculas de los automéviles u otro 1 2 3 4 40. Cuando era mas joven, le gustaba jugar juegos de roles con 1 2 3 a
tipo de informacién similar. - < z 5 5 otros nifios (por €] mamd y papd, vaqueros, etc.).
z: Frecuentemente otras personas le dicen que lo que él/ella ha 41. A él/ella le gusta coleccionar informacion sobre categorias de 1 2 L by
icho es descortés, aln cuando él cree que es cortes. = =

8. Cuando él/ella esta leyendo un cuento, fadimente puede 1 3 3 r c.osas (por ejemplo: tipos de autos, tipos de aves, tipos de trenes,
imaginarse al personaje. tipos de plantas, etc.).
9. EI/Ella est fascinado por las fechas. 1 2 3 4 42. A él/ella le parece dificil imaginar cémo seria ser otra persona. 1 2 3 4
10. En un grupo social, él/ella facilmente puede seguir varias 1 2 3 4 43. A él/ella le agrada pl cualquier actividad en la participa. 1 2 3 4
conversaciones de distintas personas. 44. EI/€lla disfruta de los eventos sociales. 1 2 3 4
11. A él/ella le acomodan las situaciones sociales. ! : ’ ! 45. A él/ella le hes dificil entender las intenciones de la gente. t 2 3 4
12. EIfElla tlende.a n.otar deta!l§ que otros no. 1 2 3 4 26, Las situaciones le angustian, 1 2 3 3
13. EI/€lla preferiria ir a una biblioteca que a una fiesta. 1 2 3 4 47. E1/Ella disfruta conocer a personas nuevas 1 2 3 3
14.14. A él/ella le es facil i cuentos. : 2 3 ‘ : = 2 pe - : . . .
15. EI/Ella se siente mas atraido a la gente que a las cosas. 1 2 3 4 48. E/Ella es un buen C
16. EI/Ella tiende a tener fuertes intereses, y se molesta si no 1 2 3 ] 49. EI/€lla no es muy bueno en recordar las fechas de cumpleafios 1 2 3 4
puede dedicarles tiempo. de la gente.
17. EI/Ella disfruta de una conversacién social. 1 2 3 4 50. A él/ella le es muy facil jugar juegos de roles con nifios (por 1 2 ’ 4
18. Cuando él/ella habla, no siempre es facil para otros tomar su 1 2 3 4 jemplo: mama y papd, vaqueros, etc.).
turnoen la c ion.
19. EI/Ella estd fascinado por los nimeros. 1 2 3 4
20. Cuando él/ella lee un cuento, le es dificil averiguar las 1 2 3 4
intenciones del p Il
21. EI/Ella no disfruta particularmente de cuentos de ficcién. 1 2 3 4 " ” "ie
22. A élfela e es dificl hacer nuevos amigos. i : ; : Las respuestas "totalmente de acuerdo”, o "ligeramente de
23. Veo patrones en las cosas todo el tiempo. 1 2 : 4 ”
24. E|/Ella preferiria ir al teatro que al museo. 1 2 3 4 H H .
2. paprelerita ol teatroque st : : . : acuerdo”, otorgaron 1 punto en los siguientes puntos: 2, 4, 5,

1 2 3 4

26. EI/Ella se encuentra frecuentemente la situacion de que no
sabe como ¢ una conversacion.

27. Aélfella le es muy facil “leer entre lineas” cuando alguien le
esta habland

28. Usualmente él/ella se concentra més en el todo, que en los
particulares.

29. EIf€lla no es muy bueno en recordar nimeros de teléfono.

30. EI/Ella, usualmente, no nota los cambios pequefios en una
situacion, o en la apariencia de una persona.

31. EI/Ella puede reconocer cuando alguien que le estd oyendo se
estd iend:

32. Aélfella le es facil hacer mas de una cosa a la vez.

33. Cuando él/ella habla por teléfono, él/ella no estd seguro
cuando es su turno de hablar.

34. A él/ella le gusta hacer cosas de

6,7,9,12,13, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 26, 33, 35, 39, 41, 42,

43, 45, 46.

Las respuestas "totalmente en desacuerdo”, o "ligeramente

en desacuerdo”, obtuvieron 1 punto, en los siguientes items:
1, 3,8,10, 11, 14, 15, 17, 24, 25, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 34, 36,

37, 38,40,44, 47, 48, 49, 50.

The autism —spectrum quotient (AQ) — Adolescent version. Baron Cohen S., Hockstra R., Knickmeyer R., Wheelwright S. 2006.




INSTRUMENTOS DE SCREENING

‘ Childhood autism screening test.

‘4a 11 anos.

‘ 37 preguntas de si y no.

‘ Puntuan diferente.

‘ Punto de cohorte: 15 puntos.

The childhood autism screening test. Scott F., Baron Cohen S., Bolton P., Brayne C. 2002.



INSTRUMENTOS DE SCREENING
T CHRINICOD AT SOCTIEM Test cab

Adaprado al Espaiol por: Jatme A. Peretra, Tomds Meza, Maria E Coehlo-Medetros, Mocarena Kref?
[

SOPNIA, Chile, 2005/
1. (Dasfruta facilmente al jugar con otros miios? S @
2. (Se acerca espontineamente a usted para conversar? S CN)
3. (Hablaba a los 2 adlos de edad? Si No
4. (Disfruta al realizar deportes”? S No
£ (Es importante para el'ella encajar- armonizar con sus compadieros”? S @
6. (Parece advertir detalles inusuales que el resto no percibe”? @ No
7. (Suele tomar las cosas que Je dicen de forma literal? @ No

8. (A los 3 aflos de edad pasaba gran cantidad de tiemipo jugando a ser
siper héroe o jugando a tomar el té con mudecos (Juego de roles)? Si

9. (Le gusta realizar las cosas una y otra vez,

y de la nusma forma todas las veces? e No
10. _Interactia facilmente con otros nuios”? S
11. [Puede mantener dos conversaciones al mismo tiempo? Si @
12. (Lee apropiadamente para su edad? S No

13, (Presenta generalmente 10s mismo intereses que sus pares y/o compadieros? Si @

14, (Presenta algin interés en particular que le deja poco tiempo
para realizar el resto de sus cosas”? @ No

The childhood autism screening test. Scott F., Baron Cohen S., Bolton P., Brayne C. 2002.

15, (Tiene amigos(as), mas que s6lo conocsdos?

16. [ Trae a menudo cosas que wteresa mostrarie a usted?

17. [Disfruta élella bromeando alrededor suyo?

18 Tiene dificultad para entender las reglas de cortesia”

19. (Pareciera tener una memona excepcional para los detalles?

20. Su voz es iusual (¢ excessvamente adulta, plana, 0 muy mondtona)?
21, (Elresto de las personas son importantes para él(ella)?

22, (Se puede vestir solo(a)?

23, (Se adecua a los turnos en una conversacion?

24 (Puede jugar imaginativamente con otros milos y participar de
Juegos de roles (Jugar a ser mesero, bombero, etc.)?

28, (Hace o dice a menudo cosas que son falta de tacto (“desubicadas™) o
socialmente mapropiadas®

26. (Puede contar hasta 50 sin omitir ntmeros?

27. (Presenta contacto ocular normal al conversar (murar a los 0y0s)?
28. (Presenta algia movimuento musual y repetitivo?

29. (Su comportanuento social es muy umlateral y siempre en

Sus Propios térmunos (quiere hacer o imponer sumepre 1o que él'ella desea)? No

30. (A veces dice “t0" 0 “élella” cuando quiere decur “yo™?

31. ;Prefiere las actividades imaginativas tales como actuar o contar cuentos

mas que los nimeros o memorizar datos?
32, (A veces quien 1o/la escucha no comprende sobre 1o que habla?
33 Puede andar en bicicleta (aunque sea con rueditas laterales)?

34, (Trata de imponer rutinas o imponérselas a otros, llegando
incluso al punto de causar problemas?

35 Le importa como es percibido por el resto?

36. (Vuelca a menudo las conversaciones hacia sus temas favoritos
antes de continuar con el tema que la otra persona expone?

37. [ Dice frases inusuales o extraias?

No

sa

¢



INSTRUMENTOS DE SCREENING
‘ Autism Spectrum Screening Questionnaire

‘ 6 a 16 anos
{
. 27 preguntas

|

. Puntos de cohorte: 19 padres, 22 educador.

[

‘ No: puntuacion 0. Indica normalidad
l
‘ Algo: puntuacion 1. Indica cierto grado de anormalidad.

‘ Si: puntuacion 2. Indica anormalidad evidente.
V4

Autism Spectrum Screening Questionnaire for Asperger and other high functioning autism conditions — ASSQ. Ehlers, Gillberg, Wing. 1999.



INSTRUMENTOS DE SCREENING

ASSQ

Autism Spectrum Screening Questionnaire for Asperger and other high
functioning autism conditions — ASSQ. Ehlers, Gillberg, Wing. 1999.

Este nifio destaca como diferente con relacion a otros nifios de su misma edad,
de la siguiente forma:

1. El niffo se comporta de forma anticuada o parece un niflo precoz.

2. Es percibido como un “profesor excéntrice™ por los otros niflos.

3. Vive en cierto sentido en su propio mundo con sus intereses intelectuales restringidos e
idiosincrasicos.

4. El niffo acumula datos sobre ciertos temas (buena memoria mecanica) pero realmente no entiende

&l significado de la informaddn

5. El niffo muestra una comprensidn literal ded lenguaje metaférico y ambiguo.

6. Tiene un estio de comunicacidén gue se desvia de los patrones noemales, con un lenguaje formal,
adornado, pasado de moda 0 mecanico

7. Inventa palabras y expresiones idiosincrasicas.

B. Tiene una voz o forma de hablar diferente.

9. Emite sonidos de forma inveluntaria; se aclara la garganta, grufie, se da manotadas, lora grita

10. Su actuacdn en algunas tareas es sorprendentemente buena, mientras que es
Sor d ite ineficaz en otras

ll.rimsmm*mmmmmmmmmuajeumaodalom
necesidades de sus interfocutores

12. Carece de empatia.

13. Hace comentarios embarazosoes € inocentes.

14. Tiene un estilo idiosincrasico de mirar a otros.

15. Desea ser sodable pero fracasa en el desarrollo de relaciones de amistad con sus iguales.

16. Puede estar con otros nifios pero sdlo cuando las cosas se hacen a su manera.

17. Carece de un amigo intimo.

18. Carece de sentido comin.

19. Es poco habilidoso para los juegos: no tiene un sentido de la cooperacidn en equipo, marca sus
“propios goles”.

20. Manifiesta S Y Qg desgarbados, mal coordinados, torpes y desmafiados.

21. Manifiesta movimientos corporales y faciales invelumarios.

22. Tiene dificultades para completar actividades diarias sencillas debido a la necesidad de repetir de
forma compulsiva dertas acciones o pensamientos

23. Tiene rutinas especiales: resiste el cambio.

24. Muestra un apego idiosincrasico a objetos.

25. Los demds nifkos se burlan de &l y lo intimidan.

26. Sus expresiones faciales son notablemente inusuales.

27. Su postura corporal es inusual de forma obwvia.




i . ADI-R

Entrevista para ol Diagndstico del Autismo,
Entrevista clinica semi- estructurada dirigida a los padres/ cuidador del usuario en proceso diagndstico. edicion revisada
\_ J
4 N\ M. Wstter, A LeCoumtenr ¥ C, Lard
Se compone de 93 preguntas que realiza el evaluador.
\_ J
4 N
Su duracidn es de aproximadamente 90 minutos.
\_ J
( . . . . . . . 7 . \
Objetivo: Obtener un reporte en profundidad relacionado con los dominios diagndsticos del TEA:
Lenguaje/comunicacidn, Interaccidn social reciproca y presencia de comportamientos estereotipados, -
repetitivos e intereses restringidos. H
J TER 7oA ndichones manual
e N
Es requisito entrenamiento para administrarla. Se debe integrar la informacidn con la puntuacién del ADOS 2.
\_ J

Entrevista para el diagndstico de autismo Revisada. Rutter M, Le Couteur A, Lord C. 2011



1. Antecedentes: familiares, educacion, diagndstico, medicacion.
2. Preguntas introductorias: preocupaciones actuales.

3. Desarrollo temprano: comienzo de los “sintomas”, hitos motores, control de esfinter,
adquisicion/pérdida del lenguaje.

4. Comunicacion y lenguaje.

5. Desarrollo social y juego.

6. Actividades favoritas/juguetes.
7. Intereses y comportamientos.
8. Comportamientos generales.

9. Habilidades especiales aisladas.

10. Comentarios finales.

Entrevista para el diagndstico de autismo Revisada. Rutter M, Le Couteur A, Lord C. 2011



INSTRUMENTOS DIAGNOSTICOS

Entrevista para el diagndstico de autismo revisada (ADI-R)

DEFINICION

A

b GESTOS CONVENCIONALES/INSTRUMENTALES

SE CONSIDERAN GESTOS INSTRUMENTALES AQUELLOS MOVIMIENTOS INTENCIONADOS DE BRAZO O
MANO, ESPONTANEOS Y CULTURALMENTE APROPIADOS, QUE TRANSMITEN UN MENSAJE POR SU FORMA
COMO SENA SOCIAL. SE EXCLUYEN SENAS PURAMENTE EMOCIONALES (TALES COMO TAPARSE LA CARA CON
LAS MANOS POR VERGUENZA O ENCOGERSE DE MIEDO), DEMOSTRACIONES Y TOCAR O TIRAR DE ALGUIEN
PARA OBTENER SU ATENCION O MOSTRARLES ALGO. TAMBIEN SE EXCLUYEN MANIERISMOS TALES COMO
TOCARSE LA CARA O RASCARSE. TODOS LOS GESTOS DEBEN HABER SIDO USADOS DURANTE, AL MENOS, 3
MESES PARA SER VALORADOS. A MENUDO ES UTIL AYUDAR A LOS PADRES A RECORDAR GESTOS
CENTRANDOLOS EN COMO EL SUJETO DIRIGIA SU ATENCION O USABA GESTOS CUANDO OTROS MODOS DE

COMUNICACION NO ERAN CLAROS O FRACASABAN.

PERIODO DE TIEMPO

a

A

PREGUNTAS

O-U:olptopudoyaponttmoal ACTUAL
una variedad de gestos conven-

Saluda [sujeto] con la mano para decir adiés? v shas D

2Cuéndo sucede esto? 1= Uso esponténeo de gestos con- MAS
Sionls 8 Mo |t

Algquna vez usa otro () 3 ) Lales COMO soplal M en 4050
un beso, aplaudir por un trabajo bien hecho, llevar un contextos. AROS
dedo a sus labios para significar «silencio» o agitar un [:]

dedo para significar «malo»?

¢Usa alguna vez gestos, aparte de sefialar o levantar los bra-
zo0s para ser alzado, para hacerle saber lo que quiere?

¢Usa gestos cuando esta tratando que Ud. le ayude o para
llamar su atencién (p. ej. llama por sefias a alguien o extien-
de la mano con la palma hacia arriba para pedirle que le dé
algo)?

Y cuando tenia entre 4 y 5 aiios?

PUNTUACIONES

Entrevista para el diagndstico de autismo Revisada. Rutter M, Le Couteur A, Lord C. 2011

a

3 = No hay uso de gestos conven-
cionales o instrumentales.

8 = N/A.

9 = N/S 0 no preguntado.

Nota: Los sujetos a Jos que se les han
wmyqumdwm
2 2 oy
ensefiado se les debe asignar «2». Si los
signos ensefiados se usan espontd
mente con alguna variedad y creatividad
para propdsitos instrumentales, codificar
«0« 0 «1» segin sea apropiado.




Es un instrumento de observacidon semi-estructurada que ofrece criterios funcionales y
unificados para la definicién de comportamientos vinculados con el TEA.

Se compone de cinco mdédulos seleccionado segun la edad cronolégica y nivel de
lenguaje.

Cada uno de ellos tiene diversas tareas a realizar que proporcionan contextos
estandarizados para evaluar diversas areas de funcionamiento.

Duracion: 40 a 60 min por profesionales entrenados.

ADOS-2 . Escala de Observacion para el Diagndstico del Autismo - 2 . Manual (Parte 1): Médulos 1-4 (T. Luque, adaptadora).

Lord C., Rutter M., DiLavore P. C,, Risi S., Gotham K. y Bishop S. L. 2015.

ADOS-2 . Escala de Observacion para el Diagndstico del Autismo - 2 . Manual (Parte Il): Mddulo T (T. Luque, adaptadora). Lord C., Luyster R.
J., Gotham K. y Guthrie W. 2015.
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Se evalian 5 dominios:

e Lenguaje y comunicacion.

e |[nteraccion social reciproca.
e Juego o Imaginacion.

e Conductas estereotipadas.
e Otras conductas atipicas.

4[

Este instrumento de evaluacion diagndstica es aplicable para:

)
)

e Nifos desde los 12 meses (que caminan con autonomia) hasta la adultez.

e De una edad mental minima de 12 meses de un nifio no-verbal (Mddulo T) o
de 15-18 meses (todos los otros mddulos).

e Sin alteraciones sensoriales relevantes (por ejemplo, invidencia, hipoacusia) o
alteraciones motoras.




Modulo T

Modulo 1

Modulo 2

Moadulo 3

Modulo 4

Nivel de lenguaje oral

Ausencia de discurso hasta uso de frases simples.
Solo es valido para niflos que caminan sin ayuda, y tienen
una edad mental de un nifo no verbal de minimo 12
meses

Ausencia de discurso hasta uso de frases simples.

Frases de tres palabras/
Ausencia de fluidez verbal.

Uso habitual de oraciones complejas, fluidez verbal.

Uso habitual de oraciones complejas, fluidez verbal.

Edad

12 a 30 meses

Desde los 31 meses de edad.

Se utiliza de forma independiente a

la edad. Tal vez no resulte apropiado
utilizarlo una vez concluida la etapa
correspondiente a la edad escolar.

Nifios y adolescentes (hasta 16 afios)

Adolescentes (después de los 16
anos) y adultos
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1. CREACION DE OBJETIVOS

Modelo Denver de atencidon temprana para nifios pequeiios con autismo. Rogers S., Dawson G.2021



[Ejemplos de objetivos que NO son observables, concretos y medibles

e Lograr atencion conjunta
e Potenciar el lenguaje expresivo
e Aumentar respuesta al nombre

[Ejemplos de objetivos que S son observables, concretos y medibles

e Aumentar la permanencia en una actividad determinada por un periodo de 5
minutos.

e Nominar 8 a 10 elementos pertenecientes a la categoria semantica de frutas.

e Responder al nombre girandose hacia quien lo llama en 4 a 5 oportunidades durante
un periodode 10 minutos.



Tipos de ayuda

Ayuda
demorada

Modelado

Ayuda
Verbal:
Parcial y
total

Ayuda
Gestual

Fisica:
Parcial y
total




TIPOS DE AYUDA

Estimulo
T Respuesta
discriminativo

Consecuencia

e Materiales e Pausa y tiempo de e Feedback
e Instrucciones €Spera e Refuerzo/Castigo
e Entrega de e Ayudas verbales
informacion e Ayudas visuales
e Pistas de e Ayudas
movimiento, propioceptivas
posicion y/o e Modelado
redudantes

e Ayuda fisica



Cantidad

Contexto

A
e

Tipo

Categoria




Transferencia del control de estimulo
utilizando moldeamiento

* Se puede alcanzar mediante el desvanecimiento del estimulo y las
transformaciones de la forma del estimulo.

Desvanecimiento del estimulo

Transformaciones de la forma del
estimulo

Analisis aplicado de conducta. 2da Edicidn. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017
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Dos clases de estimulos superpuestos,
donde una de las clases después se
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Andlisis aplicado de conducta. 2da Ediciéon. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017



Superposicion y desvanecimiento de
estimulos para la introduccidn gradual
del estimulo natural y el
desvanecimiento de la ayuda al
estimulo.

Andlisis aplicado de conducta. 2da Ediciéon. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017
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e Utiliza la forma inicial de un estimulo que ayudara a una respuesta
correcta. Esa forma inicial mas tarde cambiara, de forma gradual, para
pasar a formar el estimulo natural, mientras se mantienen las
respuestas correctas.

* La forma de la ayuda al estimulo debe cambiar gradualmente para
gue el alumno continue respondiendo correctamente.

& 5 C, AL car car e 2229

Analisis aplicado de conducta. 2da Edicién. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017



2.1 TIPOS DE AYUDA EN EL ESTIMULO
DISCRIMINATIVO

Instrucciones

\
‘ Centradas en el objetivo

\

‘ Claras y precisas

|

‘ Orden en pedir: alternar

|

‘ Iniciar pausado, e ir cada vez mas rapido

/
‘ Mas de una vez cada estimulo
)




2.1 TIPOS DE AYUDA EN EL ESTIMULO
DISCRIMINATIVO




e 1.Mirada
2. Senalar

3. Mover
Mas
ayuda




2.2 TIPOS DE AYUDA EN LA RESPUESTA

Esperar y dar tiempo a que el nino
responda, eso genera oportunidad y
muchas veces lo haran.




2.2 TIPOS DE AYUDA EN LA RESPUESTA

Ayudas verbales




Sefalamiento

Apoyo visual a ‘

punto :
: : Pictogramas o
articulatorio o 2
dibujos
parte de la

oracion




TIPS & &
TECHNIQUES
for the Z-Vibe® - /s

& Z-Grabber®




2.2 TIPOS DE AYUDA EN LA RESPUESTA




2.2 TIPOS DE AYUDA EN LA RESPUESTA

Ayuda fisica total Ayuda ‘_C'S|ca »
parcial



2.3 TIPOS DE AYUDA EN LA CONSECUENCIA

Debe ser informativo y motivacional

Contingente e inmediato a respuesta deseada

Especifico: dar a entender que esta siendo reforzado
Yy Si N0 porgue se equivoco.

Reforzar respuesta correcta solo cuando la respuesta
correcta ocurra luego de la primera instruccion.




2.3 TIPOS DE AYUDA EN LA CONSECUENCIA

J

Elegir refuerzo o castigo
dependiendo si quiero
aumentar o eliminar

una conducta.

Debe ser inmediato
a la respuesta.




2.5 DESVANECIMIENTO DE LA AYUDA

Se usan en la adquisicion. Luego se debe mantener
la respuesta a la vez que se elimina ayuda.
Partir usando ayudas de menos a masy luego ir
retirando.

Refuerzo se transfiere a respuesta sin ayuda.




2.6 EJEMPLOS DE JERARQUIA DE AYUDAS

Ayudas para la comprension de la
comunicacion

Tipo de indicacion Descripcion

Usar una : o
2 B Indicarle exactamente qué tiene que hacer,
instruccion : .
con un lenguaje sencillo.
verbal.

Indicar mediante  Hacer un gesto junto a la instruccion verbal
gestos. para indicarle como debe responder.

Demostrar una
accion para que la
imite.

Mostrar la accion junto a la instruccion verbal
para indicarle como debe responder.

Ayudarlo/la fisicamente a seguir las

Guiar fisicamente. . 5
instrucciones.

Comunicacién social para nifnos con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2020-2021.



2.6 EJEMPLOS DE JERARQUIA DE AYUDAS

Ayudas para el uso de la comunicacion

Tipo de indicacion

Descripcion

Un tiempo de
espera.

Esperar mas tiempo del habitual; si el nifio/la nifia no
responde en 10 seg., afiadir mas apoyo.

Hacer una
pregunta.

Hacer una pregunta para ayudar al niflo/a la nifa a
comunicarse y ampliar vocabulario.

Decir una frase
incompleta.

No decir la Ultima parte de la frase para que el nifio/la
nifa la complete.

Dar una opcion.

Dar al nifio/a la nifa a elegir entre dos opciones.

Demostrar
lenguaje.

Se demuestra exactamente lo que se quiere que diga el
nifno/la nina.

Usar una rutina
verbal.

Decir una frase que al nifio/la nifia le resulte muy familiar
y omitir la dltima palabra.

Demostrar un
gesto.

Demostrar el gesto que se desea que haga el nifio/la nifia,
acompafiado de una palabra.

Una ayuda fisica.

Ayudar fisicamente al nifio/a la nifia a completar un gesto. !

Comunicacién social para nifnos con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2020-2021.



2.6 EJEMPLOS DE JERARQUIA DE AYUDAS
Ayudas para Imitacion

Tipo de . .

IR Descripcion

indicacion

Demostrar una Demostrad una nueva accién de juego con un
accion para que la juguete o un nuevo gesto. Si no os imita,
imite. volved a a demostrar la accion.

Si el nifio/la nifia no os imita después de
Guiar fisicamente. mostrar la accion por tercera vez, se le guia
fisicamente para completar la accion.

Comunicacién social para nifnos con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2020-2021.



2.6 EJEMPLOS DE JERARQUIA DE AYUDAS

Ayudas para ampliar juego

Tipo de indicacion Descripcion

Hacer un comentario

: Se hace un comentario que le dé una pista de qué
como guia.

hacer a continuacion.

Hacer una pregunta.  Se le pregunta algo para indicarle que haga algo
nuevo con el juguete.

Dar una opcion. Se le da a elegir entre dos formas nuevas de jugar con

el juguete.
Usar una instruccion  Se le sugiere algo mas que hacer con el juguete con el
verbal. que esta jugando.

Demostrar una accién

S Se demuestra una accion para que la imite.
para que la imite.

Consiste en proporcionarle una ayuda fisica para que

uiar fisicamente. e Qi : . : B
imite la accion de juego o siga la instruccion verbal.

Comunicacién social para niflos con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2020-2021.
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3. NIVELES DE ENSENANZA

Procedimiento
especifico, ayudas, y
criterios de logro

Se debe mantener en el

Sin ayudas A
. Velocidad
Precision “ fei o »
(“automatica”)
Responder

correctamente en
diferentes condiciones
(materiales, personas,
situaciones, conductas)




/
Las estrategias terapéuticas se basan en una evaluacion exhaustiva del

usuario y en el diagnodstico de sus dificultades especificas. Una vez que
se ha establecido un diagndstico, el fonoaudidlogo desarrolla un plan de
tratamiento individualizado que se adapta a las necesidades y metas de

cada persona.
\

-~

La estrategia de intervencion tiene como objetivo que una persona
adquiera, mantenga, generalice o elimine una conducta.

Las estrategias pueden incluir una variedad de enfoques y técnicas.

A




4. ESTRATEGIAS TERAPEUTICAS

Ensefar
Habilidades nuevas

./ Use about 1/3 of your interactions
to help your child learn new social
communication skills

Utilizar 1/3 de las interacciones

para que el nifo aprenda

nuevas habilidades de comunicaciéon
social

Utilizar casi 2/3 de las

interacciones para ayudar al nifo
a iniciar una interaccién o para

captar su atencion

<. i)
./ Use throughout your interactions | Utilizar todas las interacciones

interactuar con nosotros y

con la actividad

gr:::mm dades CREATE ./ Use about 2/3 of your interactions
OPPORTUNITIES to help your child initiate or gain
é’ his attention

Centrarse en
el nifio to help your child with que ayuden al nifio a

FOCUS ON ADJUST YOUR ittty T
PR YOURCHILD ~ COMMUNICATION
comunicacién

Shape the interaction: Moldear la interaccion

Comunicacidn social para nifios con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT: guia para profesionales. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2021.



Imitar al nino

Seguir la iniciativa del nifio

Imitar gestos, expresiones faciales y

ituar r ra O
Situarse cara a ca movimientos corporales

Dejar que guie la actividad

Participar en el juego

Esperar y observar la respuesta

Responder a todas su acciones

Evitar hacer preguntas e instrucciones

Ser sensibles pero persistentes

Poner limites

Imitar las vocalizaciones

Imitar el juego con juguetes y objetos

Imitar solo comportamientos positivos

Comunicacidn social para nifios con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT: guia para profesionales. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2021.



icaci Demostrar animacién Mostrar y ampliar la
Adaptar la comunicacion cormumicacion

Comentar lo que el nifio mira, hace o

Demostrar entusiasmo por la actividad
escucha

Exagerar los gestos, expresiones faciales y
vocal

|:| Hablar con lenguaje sencillo
Utilizar palabras que llamen la atencion I:' Utilizar gestos y sefales

Adaptar su nivel de actividad para ayudar al

. Hablar y gesticular despacio
nifio a autorregularse

Esperar con expectacion a que el nifio

Enfatizar las palabras importantes
responda

Utilizar repeticiones

|:| No hacer preguntas

D Ampliar la comunicacién del nifio

Comunicacion social para nifios con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT: guia para profesionales. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2021.



Crear oportunidades

Interrumpir mediante el Fomentar el deseo de

Equilibrar turnos

juego comunicarse
Ayudar al nifio a saber cuando se oo . Poner cosas divertidas a la vista y fuera de
. . g Ayudar al nifio a saber a quién le toca
producird una interrupcion su alcance
;J;?:“%Iéuego para bloguear la actividad Utilizar el propio turno Controlar el acceso a los juguetes

Usar el turno para demostrar cdmo se
juega

Dar al nifio porciones pequeiias

Proporcionar objetos con los que necesite
ayuda

Esconder algln objeto

Representar una accién absurda

Comunicacion social para nifios con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT: guia para profesionales. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2021.



4. ESTRATEGIAS TERAPEUTICAS

Ensenar nuevas habilidades

. Indicaciones para Indicaciones para L
Indicaciones y . Indicaciones para
el uso de la la comprension de L,
recompensas N . la imitacion
comunicacion la comunicacion

Comunicacion social para nifios con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT: guia para profesionales. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2021.

Indicaciones para
ampliar el juego



Dar forma a la interaccion

Moverse arriba y abajo por la piramide de las claves
para que el nifo siga motivado y aprendiendo

Seleccionar la estrategia que utilizara en funcion de la
actividad y de la motivacion o estado de animo del nifo

Comunicacion social para nifios con autismo y otras dificultades del desarrollo. ImPACT: guia para profesionales. Ingersoll B., Dvortcsak A. 2021.



4. ESTRATEGIAS TERAPEUTICAS

Disminuimos
ansiedad y
problemas

conductuales a
través de un
entorno
predecible.

Apoyar la
generalizacion de
habilidades a

entornos cercanos.

Se superan los
problemas de
adaptacion.

Facilitar la
flexibilidad.

Visual supports at home and in the community for individuals with autism spectrum disorders: A Scoping review. Rutherford M., Baxter J., Grayson, Z. 2020.



4. ESTRATEGIAS TERAPEUTICAS

FIRST THEN
Eat lunch Playground

EN FILA NO GRITAR NO SE PEGA

AN
MamadeTeo.com I@* \%’/

Ana se ata las zapatillas

wash hands

Cogemos por los
gomets

Hacemos una cruz | Metemos la mano Y atirar




4. ESTRATEGIAS TERAPEUTICAS

E : ¢ CUANTO TIEMPO| BIEN MEJO
LgIAJ:xE LCOMO ESTOY? (,C:sATARE S
& | @7 o

A
¢CUA ¢PUEDO ZCUAL ES EL MAL PEOI

LCSIA:'I:DI?IXIAE;‘E LE\;ANTARME SIGUIENTE PASO?

fo| e N &7

5v2| CQUEDIAES | (QUIENERES? [l ENFADADO/A PREOCUP
Vocalizaciones . : _ g N
. . i . : EVOLUCIDNARE : e n
(aproximaciones) 7 S_ - \ -

Gestos/sefialamie

Comunicadores
nto

digitales




4. ESTRATEGIAS TERAPEUTICAS
\‘ Permiten tener un mayor control de los tiempos.

‘ El “un ratito” se vuelve mas concreto.
\

‘ Establecer estructura y rutinas.

‘ Promover la atencion.

/
‘ Facilitar la organizacion y la planificacion.

‘ Controlar el tiempo de las pausas.
/

Visual supports at home and in the community for individuals with autism spectrum disorders: A Scoping review. Rutherford M., Baxter J., Grayson, Z. 2020.



Creacion de
estraegias de
afrontamiento

Sobre la desensibilizacidn sistematica. Una técnica superada o renombrada. Vallejo-Slocker L., Vallejo M. 2016.



* Segun el perfil sensorial de cada persona, es posible que podamos utilizar algunas estrategias
generales de regulacion que faciliten su participacion en el procedimiento.

* Es importante conocer, a través de los padres y de |la observacion, la respuesta del nifno ante
estimulos auditivos, visuales, tactiles, olfativos, gustativos, propioceptivos y vestibulares que
pudiesen estar involucrados en el procedimiento







4. ESTRATEGIAS TERAPEUTICAS

APOYOS SENSORIALES
“AYUDA PARA LA AUTORREGULACION”




- Protect all sittiations ™«
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Formatos de intervencion

Ensayo discreto o

Ensefanza natural
o NET

C
0
O
C
Q
>
. -
Q
s
=
()
e
(Vp)]
O
)
(qV)
&
| -
O
L

Analisis aplicado de conducta. 2da Edicidn. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017



* Método de ensefianza en los pasos simplificados y estructurados

* En lugar de ensefiar una habilidad entera de una sola vez, |la habilidad
se descompone y se “construye” por medio de ensayos discretos que
ensefan cada paso a la vez.

 Se utiliza principalmente para la ensefianza de las nuevas habilidades.
Esta técnica proviene de las teorias del aprendizaje basadas en la
estructura: antecedente — conducta — consecuencias.

Analisis aplicado de conducta. 2da Edicién. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017



Se controlan las variables de

Se ensefnan tareas Se crea un ambiente

estimulo. discriminativas. estructurado, predecible y
con actividades planificadas.
Ejemplo
Incluyen:
v'Programa de reforzamiento Ensayo
’ ~ * Elt ta col lamina d to roj I
v'"Metodologia de ensefianza enla mesa delante delnifo

v Criterios de logro
v'Técnicas de ayuda
v'Registros

Andlisis aplicado de conducta. 2da Ediciéon. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017

* Entonces dice “Toca el rojo”

* Elnifo responde sefalando el rojo

* Elterapeuta diria "jEse es el rojo! jBuen trabajo!”

* Hay una muy breve pausa antes de que se reiniciara un
nuevo ensayo discreto



Estos se ocupan de |la organizacidn de los sucesos ambientales que sostiene y mantienen la conducta.

En momentos iniciales de tratamiento la efectividad de los programas dependera de la calidad de los refuerzos.

Al inicio se debe proveer al nifio refuerzos tangibles y de forma continua por cada conducta bien realizada.

Luego el refuerzo debe ir disminuyendo y ser desplazado por contingencias naturales.

Esto se logra con refuerzos intermitentes y refuerzo social asociado

Dentro de la DTT, cada ensayo tiene un conjunto muy especifico de pasos que estan claramente definidos

Permiten identificar qué métodos de ensenanza especifica estan funcionando y cuales no.

Andlisis aplicado de conducta. 2da Ediciéon. Cooper J, Heron T, Heward W. 2017



* El antecedente es |la primera parte del ensayo discreto - “Incita |la
respuesta”

» Antecedente “toca el rojo”, tarjetas de colores

* “Conducta objetivo" o "comportamiento” - Viene después del
antecedente y las instrucciones

* Cuando se define el ensayo discreto se determina el comportamiento
como: “El nino senalara el rojo”



El proceso de fraccionamiento de una tarea compleja en pasos
0 componentes mas pequeios.
Tareas con muchos pasos o componentes pueden dividirse en
fases con fines didacticos. (Alberto & Troutman, 2003)
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Cuando desarrollar
un analisis de
tarea

La ensefianza de nuevas
habilidades de varios pasos



y

2. Determinar el
punto de partida

1. Completar la tarea basado en la
sted r:ismo o vera capacidad de Ia
X persona

alguien masy
registrar los pasos

3. Identificar

pequefos pasos para
gue la persona
pueda tener éxito

4. |r a través de

pasos con otra
persona (es decir, la
otra persona puede
completar la

secuencia de pasos).

5. Monitorear el
desempefio

Si la persona puede realizar con destreza lo que se ensena, entonces la habilidad ha

sido estructurada con éxito.
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Ponerse el delantal

Sacar un cuaderno del casillero




Ensenanza natural
]
»
(.
»
/

I
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Cuadro de Comparacion

Ensayos Discretos (DTT)

Ensefianza Natural (NET)

Elementos
Estimulos

a. Escogidos por los terapeutas

b. Repetidos hasta que se cumple
el criterio.

c. Fonolégicamente faciles de
producir, indiferentemente si

son funcionales en el ambiente
natural.

Escogidos por el nifio
Variaciones cada ciertos ensayos.

Interaccion

El terapeuta sostiene elemento
estimulo; este no es funcional
con la interaccion.

El terapeuta y el nifio juegan con un
elemento estimulo (es decir, el
estimulo es funcional dentro de la
interaccion).

Respuesta | La respuesta correcta o las La contingencia de moldeamiento es
aproximaciones sucesivas son mas relajada, por lo que los intentos
reforzadas verbalmente (excepto | de responder, también son
auto-estimulaciones). reforzados

Consecuen | Reforzadores tangibles son Reforzadores Naturales (la

cias emparejados con reforzadores oportunidad para jugar con el item)

sociales

pareado con reforzadores sociales.

Teaching Language to Children with Autism or Other Developmental Disabilities (Sundberg & Partington)




VENTAIJAS DTT

Los pasos a definir en el curriculum son
definibles

Progresos muy observable

Ayuda en el establecimiento de “control
instruccional” en repertorios de “aprendizaje”
(atender, discriminar, sentarse, etc.)
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VENTAJAS NET

Mas probabilidades de emparejar
“positivamente” a los terapeutas.

Respuestas verbales facilmente mezcladas
dentro de las condiciones ambientales que las
evocan.

Mas parecido a la ensefianza pre- escolar
(Ensefanza e interaccion con pares)
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