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Presentacion del instrumento

El presente instrumento curricular tiene el proposito de contribuir al desarrollo de pro-
cesos educativos inclusivos que garanticen el acceso, participacion y aprendizaje de
la totalidad de estudiantes en el sistema escolar, especialmente de quienes presentan
discapacidad o discapacidad maltiple y desarrollan su proceso educativo en escuelas
especiales o basicas con Programa de Integracion Escolar (PIE).

Las Progresiones de Aprendizaje en Espiral y Orientaciones para su Implementacion res-
ponden a los desafios del Decreto 83 de 2015, al ofrecer una propuesta de priorizacion
de aprendizajes basicos imprescindibles del Curriculum Nacional para favorecer el de-
sarrollo personal y social de las y los estudiantes, asi como su participacion e inclusion
social (Mineduc, 2015) . En este marco, constituyen un recurso concreto para acercar el
curriculo a los procesos de ensefianza y aprendizaje que involucran a estudiantes que
enfrentan mayores barreras y requieren de apoyos intensivos, durante un periodo o en
forma permanente, para avanzar en su trayectoria educativa.

En este documento se dan a conocer las Progresiones de Aprendizaje en Espiral de la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. El primer capitulo considera los
siguientes aspectos:

+  Fundamentos del instrumento.

+ Conceptualizacion de la nocion de Progresiones de Aprendizaje en Espiral.
v Aspectos relativos a la construccion del instrumento.

+ Variables utilizadas para la construccion del instrumento.

+  Estructura de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral.

En el segundo capitulo se presentan las Progresiones de Aprendizaje en Espiral de la
asignatura, incluyendo su Proposito Norte, los Propdsitos de los Ejes y las Progresiones
mismas, organizadas en secuencias de Objetivos de Aprendizaje (en adelante, OA) que
apuntan a un mismo ambito de conocimiento y/o habilidad, entre 1° y 6° afio basico.
Cabe destacar que el Proposito Norte se fundamenta es aspectos relevantes del curri-
culum de la asignatura y en una vision ecologica y funcional, que privilegia la adquisicion
de aprendizajes nucleares, caracterizados por su pertinencia y relevancia para la vida
de las y los estudiantes. Por su parte, los Prop6sitos de los Ejes también consideran los
fundamentos del curriculum, asi como el Enfoque Ecoldgico y Funcional del aprendizaje,
delimitando un ambito especifico de habilidades y/o conocimientos que, de igual forma,
tributan al Propésito Norte. En cada Eje se integran una o mas Progresiones, formadas
por secuencias de Objetivos de Aprendizaje seleccionados del Curriculum Nacional.

En la siguiente tabla se presentan algunas definiciones importantes para la comprension
del instrumento.
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Tabla 1:
Algunas definiciones importantes

Propoésito Norte

Constituye el horizonte de sentido de la asignatura, hacia el cual se orienta la trayec-
toria educativa de las y los estudiantes. Este Proposito se asume como una brdjula, es
decir, como el instrumento que guia el rumbo a seguir, al brindar significado y trascen-
dencia a los aprendizajes. El significado alude al valor cultural y contextual del cono-
cimiento a tratar y la trascendencia se refiere a la transferencia de los aprendizajes a
diversas situaciones, mas alla del aquiy ahora de la situacion educativa.

Propésitos de los Ejes

Se refieren a horizontes de sentido mas especificos que el Propésito Norte de la asig-
natura, ya que delimitan ambitos de conocimientos y habilidades. Los Propositos de los
Ejes indican “un desde y un hacia” del aprendizaje, con el fin de brindar a las y los do-
centes una perspectiva orientadora que les permita moverse al organizar experiencias
pedagogicas, otorgando una intencionalidad, significado y trascendencia a los Objetivos
de Aprendizaje que aborden con las y los estudiantes.

Progresiones de Aprendizaje en Espiral

Las Progresiones de Aprendizaje en Espiral constituyen secuencias de OA seleccionados
del Curriculum Nacional de la asignatura, por ser considerados relevantes y pertinentes
para la vida de las y los estudiantes, especialmente de quienes requieren de apoyos
educativos asociados a discapacidad o discapacidad maltiple. Estas secuencias estan
integradas por OA que responden a un mismo ambito tematico y/o de habilidades por lo
cual, al trabajarlos en distintos momentos del afo o en anos consecutivos de la educa-
cidn basica, es posible retomar aspectos relevantes tratados anteriormente con el fin de
profundizar los conocimientos y el desarrollo de habilidades.

Antes de la presentacion de cada Progresion se realiza una breve descripcion sobre los
OA que la integran y se responden dos preguntas: ¢Por qué trabajar esta Progresion? y
¢Como trabajar esta Progresion? con el fin de brindar una perspectiva didactica, curri-
cular, ecoldgica y funcional a la propuesta.

En la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se elaboraron cinco Progre-
siones organizadas en tres ejes, tal como se presenta en la tabla 2.



Tabla 2:
Ejes y Progresiones de la asignatura

EJES PROGRESIONES
FORMACION CIUDADANA 1. Convivenciay participacion

2. Derechos, instituciones y organizacion politica
HISTORIA 3. Pensamiento temporal

4. Habilidades de analisis y trabajo con fuentes*

GEOGRAFIA

5. Pensamiento espacial

Finalmente, en el tercer capitulo se presentan orientaciones especificas a las y los do-
centes y equipos técnico pedagogicos para el uso de este instrumento, incluyendo co-
nocimientos esenciales del curriculo de la asignatura, del funcionamiento de estudian-
tes con discapacidad y sobre procesos de Diversificacion de la Ensefianza. También en
este capitulo se describen y ejemplifican pasos para la utilizacion de las Progresiones
de Aprendizaje en Espiral de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
considerando los niveles de concrecion curricular de escuela y aula.

1. La Progresion de Habilidades de analisis y trabajo con fuentes es la misma para los Ejes de Historia y Geografia.
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Primer Capitulo:
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1.

Primer Capitulo:

Fundamentos, Elaboracion y Estructura de las
Progresiones de Aprendizaje en Espiral de la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Las Progresiones de Aprendizaje en Espiral y Orientaciones para su Implementacion
constituyen una herramienta de apoyo a la aplicacion del Curriculum Nacional de 1°
a 6° ano basico en escuelas especiales y basicas con Programas de Integracion Escolar
(PIE). Este instrumento se construy6 a partir de la seleccion de Objetivos de Aprendizaje
de la asignatura, considerados como prioritarios para estudiantes con discapacidad o
discapacidad maltiple, por su funcionalidad para la vida cotidiana y su pertinencia para
la formacion de ciudadanos responsables de simismos y de sus entornos.

La seleccion de objetivos se fundament6 en: el Enfoque Ecolégico Funcional, utilizado en
el trabajo pedagogico con estudiantes con discapacidad maltiple? el Enfoque Multidi-
mensional del Funcionamiento y la Discapacidad Intelectual (RAIDD, 2010); y el Modelo
Biopsicosocial de la Discapacidad propuesto por la Organizacion Mundial de la Salud. En
estos enfoques, se releva la necesidad de aprender para la vida en contextos naturales
y se reconoce la importancia de los entornos para la promocion de sistemas sociales
inclusivos.

En este primer capitulo se presentan los fundamentos del instrumento, se describe su
proceso de construccion, los pasos desarrollados para su elaboracion, y su estructura.

¢Por qué las Progresiones de Aprendizaje en Espiral fortalecen el desarrollo
de la Educacion Inclusiva en nuestro pais?

Las Progresiones de Aprendizaje en Espiral fortalecen el enfoque de la Educacion Inclusiva,
al brindar una respuesta equitativa y de calidad a estudiantes que requieren mas apoyos
para aprender en la escuela y desenvolverse en la vida y que, sin estos apoyos, se encon-
trarian en serios riesgos de exclusion y marginacion.

La Educacion Inclusiva constituye un proceso de fortalecimiento de la capacidad del
sistema educativo para llegar a todas y todos los estudiantes, superando las barreras
que limitan su presencia, participacion y aprendizaje (Unesco, 2017). En particular, este
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instrumento brinda una respuesta inclusiva, centrada en el curriculo, a estudiantes con
discapacidad o que presentan discapacidad maltiple. Cabe sefalar que, en el campo de
la discapacidad, la Convencion sobre Derechos de las Personas con Discapacidad, ratifi-
cada por Chile en 2008, reconoce el deber de los Estados Partes de asegurar un sistema
inclusivo en todos los niveles, de modo que ningln nino, nina o joven quede excluido de
la ensefanza primaria gratuita y obligatoria, ni de la ensefanza secundaria por motivos
de discapacidad. Asimismo, la Convencion plantea que se deben realizar ajustes razo-
nables en funcion de las necesidades individuales, asi como facilitar medidas de apoyo
personalizadas y efectivas en entornos que fomenten al maximo el desarrollo académi-
co y social, para el logro de la plena inclusion (ONU, 2006). En sintonia con el Enfoque
Inclusivo de la Convencion, la Ley N°© 20.422, que establece normas sobre igualdad de
oportunidades e inclusion social de personas con discapacidad, plantea que:

“Los establecimientos de ensenanza regular deberan incorporar las innovaciones y ade-
cuaciones curriculares, de infraestructura y los materiales de apoyo necesarios para per-
mitir y facilitar a las personas con discapacidad el acceso a los cursos o niveles existentes,
brindandoles los recursos adicionales que requieren para asegurar su permanencia y pro-
greso en el sistema educacional” (Mideplan, 2010)3,

Por su parte, la Ley General de Educacion establece como principios inspiradores del
sistema educativo chileno la calidad de la educacion, la equidad del sistema educativo
y la flexibilidad (Mineduc, 2009).

El principio de calidad plantea que la educacion debe orientarse a asegurar que la tota-
lidad de las y los estudiantes alcancen los objetivos generales y estandares de aprendi-
zaje, independientemente de sus condiciones y circunstancias; el principio de equidad
senala que el sistema debe propender a asegurar las mismas oportunidades de recibir

2. La discapacidad mdltiple se asocia a condiciones que generan un cuadro de discapacidad complejo, que puede involucrar
necesidades fisicas, médicas, pérdidas sensoriales, neurologicas, dificultad de movimientos, problemas conductuales, entre
otros, que impacta en el desarrollo educativo, social y vocacional de la persona y que, por lo tanto, requiere de variados apoyos
(Mineduc, 2013).

3. Titulo IV, parr. 2°, art. 36.
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una educacion de calidad a la totalidad de estudiantes, brindando especial atencion a
las personas 0 grupos que requieren apoyo especial. “El principio de equidad significa
tratar de forma diferenciada lo que es desigual en su origen, para alcanzar una mayor
igualdad entre los seres humanos” (Blanco, 2006, pag. 8), lo que supone realizar los ajus-
tes que se requieran y brindar los apoyos necesarios con el fin de equiparar las oportu-
nidades de aprendizaje de todas y todos los nifios; por su parte, el principio de flexibi-
lidad explicita que el sistema debe posibilitar la adecuacion de los procesos educativos
a la diversidad de realidades y proyectos educativos (Mineduc, 2009).

Con el fin de hacer efectivos estos principios, el Decreto 83 (Mineduc, 2015) ha apro-
bado criterios y orientaciones de adecuacion curricular para estudiantes que presentan
necesidades educativas especiales en los niveles de Educacion Parvularia y Basica. Tales
criterios y orientaciones consideran como referente el Curriculum Nacional y ofrecen la
oportunidad de adecuar las bases curriculares, con el fin de asegurar el acceso, la par-
ticipacion y el progreso del aprendizaje de todas y todos los estudiantes, incluyendo a
quienes presentan mayores necesidades de apoyo.

En este contexto, las Progresiones de Aprendizaje en Espiral dan respuesta a uno de
los principales desafios del sistema educativo, que es conectar el Curriculum Nacional
con las experiencias de aprendizaje que se implementan con estudiantes que requieren
de apoyos especificos o intensivos para acceder, participar, aprender y progresar en el
sistema escolar, por presentar discapacidad o discapacidad maltiple. Ahora bien, esta
propuesta o su logica, también podria aportar al desarrollo de procesos educativos de
estudiantes que enfrentan barreras para aprender producto de factores no asociados a
discapacidad, como vulnerabilidad social, diversidad lingliistica, retraso escolar, o estu-
diantes que estan en riesgo de exclusion del sistema educativo.

¢Cuales son los fundamentos de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral?

Estas Progresiones se fundamentan en las Bases Curriculares de la Educacion Basica de
primero a sexto ano basico y se elaboraron a partir de la priorizacion de Objetivos de
Aprendizaje, en funcion de su relevancia y pertinencia para la poblacién de estudiantes
que demandan mayores apoyos para aprender en la escuela. En este sentido, uno de sus
pilares fundamentales es el Enfoque Ecoldgico y Funcional, que entiende que las y los
estudiantes que presentan discapacidad maltiple desafian al sistema escolar a buscar
los apoyos y estrategias necesarias para promover su aprendizaje e inclusion social.

El Enfoque Ecolégico, propuesto por Bronfrenbrenner (1987), comprende el desarrollo
humano como un proceso en que interacttan las caracteristicas particulares de las per-
sonas con las formas que asumen sus contextos. Estos contextos van desde aquellos
mas cercanos, como la familia y la escuela, hasta aquellos mas lejanos, como el sistema
social y las creencias e ideologias que en él predominan, y que determinan en gran me-
dida las expectativas que la familia, escuela y comunidad poseen sobre los sujetos, su

12

desarrollo y capacidad de aprendizaje. En el trabajo con estudiantes que presentan dis-
capacidad maltiple, el enfoque ecoldgico supone considerar en la evaluacion, planifica-
cion e implementacion de apoyos, las caracteristicas de las personas y de sus contextos
y la forma en que estos se relacionan, con el fin de generar propuestas de intervencion
de caracter contextual, que promuevan tanto el aprendizaje del sujeto como de sus en-
tornos, con el fin de avanzar hacia el logro de una inclusion efectiva.

Por su parte, el Enfoque Funcional se centra en las necesidades actuales y futuras de
la o el estudiante, brindando una formacion que le prepare para funcionar en diversos
contextos de la vida, incluyendo el tiempo libre, la recreacion, la vida en comunidad y
el contexto escolar (Donoso, 2012). Este enfoque privilegia el aprendizaje en contextos
naturales de la vida diaria, por lo tanto, se requiere un alto compromiso de las familias,
para identificar aquellos aprendizajes de mayor relevancia y pertinencia en funcion de
la realidad de las nifias y nifios (Jong, Raemaekers, & Zambone, 2002).

Ambas perspectivas estan a la base de lo que se comprende como Enfoque Ecolégico y
Funcional, el que se caracteriza, entre otros aspectos, por:

'+ Asumir que todo/a estudiante puede aprender, independientemente del nivel de
apoyos que requiera

v Otorgar especial énfasis en conocer a las y los estudiantes, sus opiniones, intereses,
expectativas, suefios, preocupaciones, historias de vida y particularidades de su en-
torno, al momento de disefiar el curriculum

+  Considerar los ambientes naturales e inclusivos en los que se desenvuelve la nifa,
nifio o joven (familiar, escolar, socio-comunitario y laboral) entendiendo que es en
cada uno de ellos donde se produciran los aprendizajes mas relevantes

+  Tomar en cuenta la pertinencia y funcionalidad de la ensefianza y de los aprendiza-
jes, asi como su proyeccion hacia el futuro

+ Favorecer permanentes generalizaciones y transferencias de lo aprendido

'+ Ofrecer actividades con significado, apropiadas a la edad cronoldgica de las y los
estudiantes

+ Considerar la participacion activa de la familia en la planificacion, ejecucion y eva-
luacion del programa educativo

+ Ofrecer experiencias de aprendizaje en que las y los estudiantes tengan un rol pro-
tagonico

+ Ofrecer experiencias de aprendizaje en que las y los estudiantes desarrollen formas
y funciones de la comunicacion (Mineduc, 2013).

Otro fundamento central a la base de esta propuesta es el Enfoque Multidimensional de
comprension del Funcionamiento Humano y la Discapacidad Intelectual, propuesto por
la Asociacion Americana de Discapacidades Intelectuales y del Desarrollo (AAIDD, 2010).
De acuerdo a este modelo, la interaccion dinamica y reciproca entre varias dimensiones
determina mayores o menores posibilidades de funcionamiento en el ser humano, el que



estara influido por la presencia de los apoyos requeridos. En este enfoque, los apoyos
se entienden como “Recursos y estrategias cuyo prop6sito es promover el desarrollo, la
educacion, los intereses y el bienestar personal, y que mejoran el funcionamiento indi-
vidual” (Luckansson y cols, 2002, en AAIDD, 2010). En este marco, la discapacidad serian
limitaciones a ese funcionamiento, por lo que, para llevar adelante el proceso educativo
de estudiantes con discapacidades mas complejas, es primordial considerar los apoyos
que requieren en las distintas dimensiones.

En la siguiente tabla se exponen las dimensiones del funcionamiento humano de acuer-
do a la AAIDD y una breve explicacion de cada una de ellas.

Tabla 3:
Dimensiones del Funcionamiento Humano de acuerdo a la AAIDD

DIMENSIONES DEFINICION

HABILIDAD Capacidad mental general que incluye el razonamiento, planifica-

INTELECTUAL cion, resolucion de problemas, pensamiento abstracto, compren-
sion de ideas complejas, aprendizaje rapido y aprendizaje a partir
de la experiencia (Gottfredson, 1997; en AAIDD, 2010).

CONDUCTA Incluye habilidades conceptuales, sociales y practicas aprendidas

ADAPTATIVA por las personas para funcionar en su vida diaria (AAIDD, 2010, p. 45).

SALUD Se entiende como un estado integral de bienestar fisico, mental

y social, que puede afectar directa o indirectamente al funciona-
miento en todas o algunas de las otras cuatro dimensiones de fun-
cionamiento humano (AAIDD, 2010, p.45).

Interacciones y roles en as areas de vida en el hogar, empleo, edu-
cacion, ocio, espiritualidad y actividades culturales. También incluye
roles sociales, que son actividades validas que se consideran habi-
tuales para un grupo de edad especifico (AAIDD, 2010, p. 46).

PARTICIPACION

Representa una perspectiva ecoldgica que incluye, al menos, tres
niveles diferentes: El entorno social inmediato, que incluye la per-
sona, la familia y/o el cuidador (microsistema); el vecindario, la
comunidad o las organizaciones educativas, de apoyos o servicios
de rehabilitacion (mesosistema); y los patrones globales cultura-
les, sociales, de poblaciones mas amplias, del pais o de influencias
sociopoliticas (macrosistema) (Bronfrenbrenner, 1987).

CONTEXTO

Considerando los elementos que releva el Enfoque Ecoldgico y Funcional y la importan-
cia de comprender el funcionamiento del ser humano en relacién con sus contextos y
apoyos, las Progresiones de Aprendizaje en Espiral se proponen brindar una respuesta
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educativa de calidad e inclusiva, que permita abrir las puertas al aprendizaje a muchas
nifias y nifos, a partir de la flexibilizacion del Curriculum Nacional.

¢Por qué hablamos de Progresiones de Aprendizaje en Espiral?

“El conocimiento realmente adquirido es aquel que se redescubre” (Bruner, 1988).

Para el presente documento, las Progresiones de Aprendizaje en Espiral se definen como
un instrumento que presenta secuencias de objetivos de aprendizaje entre primero y
sexto afio basico, que establecen una trayectoria para avanzar hacia el desarrollo de un
Propdsito Norte y de Eje. Estos propdsitos orientan el sentido de la asignatura y de sus
ejes respectivamente, sin ser prescriptivos.

Los Objetivos de Aprendizaje de las Progresiones poseen una continuidad tematica y/o
de habilidades que permite organizar experiencias de ensefianza y aprendizaje a lo largo
de la trayectoria escolar de Educacion Basica, en las que afio a afio se van ampliando
ambitos de conocimiento y oportunidades para el desarrollo del potencial cognitivo.
Por ejemplo, esta secuencia de OA es una de las lineas que integra la Progresion “Pen-
samiento Temporal”:

Tabla 4:

Ejemplo linea de Progresion Pensamiento Temporal

1° BASICO 2° BASICO 3° BASICO
OA_a OA_a OA_a

Secuenciar cronolégicamente
eventos de su familia.

Secuenciar cronologica-
mente eventos significativos
ocurridos en la escuela o la
comunidad durante el afio y
leer lineas de tiempo simples.

Leer y representar secuencias
cronologicas y aconteci-
mientos del pasado mediante
lineas de tiempo.

4° BASICO

5° BASICO

6° BASICO

OA_a

OA_a

OA_a

Leer y representar secuencias
cronologicas y aconteci-
mientos del pasado mediante
lineas de tiempo.

Representar e interpretar
secuencias cronologicas y
acontecimientos del pasado
mediante lineas de tiempo,
distinguiendo periodos.

Representar e interpretar
secuencias cronologicas me-
diante lineas de tiempo sim-
ples y paralelas, e identificar
periodos y acontecimientos
simultaneos.
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Como se puede apreciar, los OA de esta linea ofrecen la oportunidad de retomar afo a
ano el desarrollo de habilidades que permiten la apropiacion del concepto de tiempo,
desde la secuenciacion de eventos familiares, de la escuela y comunidad hasta la repre-
sentacion e interpretacion de secuencias cronoldgicas del pasado utilizando lineas de
tiempo e identificando periodos y acontecimientos simultaneos.

De igual forma, al analizar en una misma Progresion los objetivos que se dan en forma
anual, en varias oportunidades se evidencia una secuencia progresiva que posibilita im-
plementar el curriculo en espiral durante el afio. Por ejemplo, en la Progresion de “Pen-
samiento Temporal” se identifican los siguientes OA a trabajar en forma consecutiva
durante el segundo afo basico:

Tabla 5:
Ejemplo de OA anuales de Progresion “Pensamiento Temporal”

OA_a Secuenciar cronolégicamente eventos significativos ocurridos en
la escuela o la comunidad durante el afio y leer lineas de tiempo

simples.

OA_b Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (pasado, presente,
futuro, dias, semanas, meses, afos, antiguamente, este afo, el afio

pasado, el afio proximo).

OA_c Identificar elementos de continuidad y cambio entre modos de

vida del pasado y del presente.

Al analizar estos OA se reconoce un conocimiento progresivo que avanza desde la se-
cuenciacion de eventos cercanos y familiares hasta el establecimiento de relaciones
entres modos de vida que incluyen situaciones del pasado, que no corresponden a ex-
periencias vividas por las y los nifios y que, por lo tanto, ponen en juego habilidades
cognitivas de mayor nivel de abstraccion como la representacion mental.

La iteracion o vuelta sobre determinados conocimientos y/o habilidades relacionadas
entre si posibilita la construccion del aprendizaje concebido como una experiencia en
espiral, es decir, una experiencia compleja que se va dando en forma gradual en el tiem-
po y en que se va profundizando la comprension de los conocimientos, asi como la ad-
quisicion de las habilidades de pensamiento.

La concepcidn del aprendizaje como un proceso en espiral se fundamenta en la idea de
que la construccion del conocimiento no ocurre en forma lineal, ya que el ser humano

se apropia del mundo desde los diversos modos en que es capaz de percibirlo. Bruner
(1984) distingue tres modos basicos en que las personas se representan la realidad: uno
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a través de la accidn concreta con los objetos, otro por medio de imagenes que trans-
forman la accion en un icono que la representa, y finalmente, un modo simbélico que
emplea simbolos para la representacion, como por ejemplo las palabras. Para el autor,
estos modos de representacion pueden convivir simultaneamente en un sujeto y son el
reflejo de su desarrollo cognitivo, por esta razon, plantea que los curriculos deben ser
en espiral, con el fin de profundizar en la adquisicién del conocimiento organizando los
procesos educativos de tal forma de brindar oportunidades sucesivas a las nifias y nifios
para apropiarse del conocimiento de manera cada vez mas profunda y significativa.

En sintonia con los planteamientos de Bruner, Pichon Riviere describe el aprendizaje
como un proceso que se da en espiral. Para el autor, el aprender se desarrolla como una
secuencia espiralada y no lineal, en la que emergen obstaculos, momentos de antago-
nismo y momentos dilematicos que solo en el proceso de aprendizaje se transforman en
problematicos (De Quiroga, 1994). Para Pichon Riviere, el aprendizaje se define como la
“apropiacion instrumental (por el conocimiento) de la realidad para transformarla” (De
Quiroga, 1994, p.6)"; en esta apropiacion, existe un momento en que el mundo es perci-
bido por el sujeto desde su sensorialidad, luego a partir de la elaboracion de conceptos,
y en un nivel mas avanzado desde la transformacion del conocimiento, que supone la
reinterpretacion del mundo externo hecha por el propio sujeto.

Ahora bien, las posibilidades de aprender, transitando desde la sensorialidad hacia la
transformacion de conocimientos en un proceso en espiral, es posible para todas y to-
dos los estudiantes. En esta conviccion, las Progresiones de Aprendizaje en Espiral y sus
Orientaciones para la Implementacion se sustentan en los avances de las neurociencias,
que reconocen la plasticidad cerebral del ser humano y sus maltiples posibilidades de
aprender. Al respecto, Feuerstein (1990) plantea que todas las personas pueden modi-
ficar sus estructuras cognitivas, mas alla de las situaciones particulares que los deter-
minan. Para este tedrico “la modificabilidad es accesible a todos los seres humanos, sin
importar la etiologia exdgena o enddgena de su condicion” (Feuerstein, 1990, pag. 13).
Los aportes de Feuerstein han permitido organizar procesos de mediacion orientados
a ampliar las posibilidades de aprendizaje de nifios y nifias sobre quienes se tenia muy
baja expectativa de desarrollo, por sus condiciones biolégicas o de salud.

¢Como se construyeron las Progresiones de Aprendizaje en Espiral?

Estas Progresiones se elaboraron en el marco de un Convenio de Colaboracion entre la
Unidad de Educacion Especial del Ministerio de Educacion y la Carrera de Pedagogia
en Educacion Diferencial con mencion en Desarrollo Cognitivo de la Universidad Diego
Portales.

El proceso de elaboracion de las Progresiones de la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales siguio la misma ruta que las Progresiones de Lenguaje y Comunicacion,
Matematica y Ciencias Naturales. Para cada asignatura se constituyd un equipo interdis-



ciplinar formado por: (i) un/a o dos docentes de educacion especial que se desempeiian
en escuelas diferenciales o escuelas basicas con Programa de Integracion Escolar; (ii)
un/a o dos académicos especialistas en la disciplina especifica; (iii) y una académica del
area de Educacion Especial, especialista en desarrollo cognitivo.

Estos equipos se reunieron en jornadas por asignatura y jornadas generales, en las que
se fueron implementando los procesos de construccion del instrumento, retroalimen-
tando los avances parciales y reflexionando en torno a los desafios identificados, tanto
desde los mismos equipos de asignatura, como desde el equipo coordinador del proyec-
to. Este Gltimo estuvo constituido por tres académicas del area de Educacion Especial y
dos académicos expertos en desarrollo curricular.

Las etapas seguidas para la elaboracion del instrumento fueron las siguientes:

1. Priorizacion de Objetivos de Aprendizaje (OA): A partir del empleo de procedi-
mientos cuantitativos y cualitativos, en esta etapa se seleccionaron los OA de la
asignatura en base a criterios derivados del enfoque Ecolégico Funcional y el Enfo-
que Multidimensional sobre el Funcionamiento Humano y la Discapacidad. Los cri-
terios empleados para la priorizacion fueron los siguientes:

+  EL OA incluye habilidades y conocimientos que, en su conjunto, permiten pro-
yectar el desarrollo de destrezas practicas, es decir, habilidades para funcionar
independientemente en la vida diaria (ej.: preparar comida; alimentarse; limpiar
y ordenar la casa; movilizarse a pie y en locomocion colectiva, entre otras).

+ EL OA se enfoca en la adquisicion de conocimientos relevantes para desenvol-
verse en la vida y tomar decisiones en forma auto determinada: habilidades de
comunicacion y lenguaje; lectura y escritura; uso de los nimeros y operaciones
matematicas, entre otras.

+  ELOA permite proyectar el desarrollo de habilidades sociales y emocionales (ha-
bilidades para establecer relaciones interpersonales; competencias emociona-
les, como el reconocimiento y manejo de emociones, la tolerancia a la frustra-
cion, la empatia, asertividad, entre otras).

+  ELOA se orienta al desarrollo del auto cuidado y/o a la construccion de un pro-
yecto de vida satisfactorio

+  EL OA permite proyectar el aprendizaje sobre el cuidado de su entorno natural,
cultural y social y su relevancia.

+  EL OA permite proyectar la participacion de las y los estudiantes en la vida en
sociedad, orientandose al desarrollo del pleno ejercicio de la ciudadania.

2. Analisis de las Bases Curriculares: se realizd un analisis exhaustivo de las Bases
Curriculares, con el fin de identificar Progresiones en los ejes de conocimientos, es
decir, secuencias de OA que aparecieran en forma recursiva de 1° a 6° afio basico.
Luego esta informacion fue contrastada con los OA priorizados, con el fin de de-
tectar las oportunidades del curriculum para el desarrollo de Progresiones de OA
priorizados, y para identificar aquéllos con escaso potencial para establecer una

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

progresion. Esta informacion permitio definir Progresiones en base al curriculum. En
esta asignatura, en particular, se privilegio el uso mayoritario de los Objetivos de
Habilidades presentes en las Bases Curriculares para cada curso. En algunos casos,
los OA de un curso se repitieron en un curso superior, con el fin de dar mayor tiempo
para su desarrollo y asegurar el aprendizaje por parte de las y los estudiantes.

Identificacion de los ejes a abordar en las Progresiones: considerando los OA prio-
rizados, el equipo de asignatura seleccion6 los ejes que estructurarian las Progre-
siones. En este caso, se mantuvieron los ejes establecidos en las Bases Curriculares.

Construccion del Proposito Norte de la asignatura y Propositos por Eje: en base al
sentido de los OA priorizados, los equipos procedieron a elaborar el Proposito Norte
de la asignaturay los propositos de cada Eje.

Consolidacion de las Progresiones y elaboracion de Orientaciones: luego de varios
procesos de retroalimentacion, el equipo coordinador estructuro las Progresiones para
la asignatura y gestiono la elaboracion de las Orientaciones para su implementacion.

Proceso de Validacion: el instrumento experimentd cuatro procesos de validacion:
(i) consulta con docentes de educacion diferencial, quienes se pronunciaron sobre
la pertinencia, relevancia, claridad y utilidad de la propuesta de propositos norte
y por ejes, aportaron a la mejora de estas propuestas para las cuatro asignaturas y
dieron su opinién sobre la propuesta preliminar de orientaciones; (ii) validacion in-
terna con equipos por asignatura de la propuesta mejorada, en base a conclusiones
de la consulta realizada a docentes de educacion diferencial. Los objetivos de este
proceso fueron analizar la pertinencia, relevancia, claridad y utilidad de la propuesta
de Progresiones para cada una de las asignaturas, y determinar sugerencias de me-
jora del modelo, incluyendo la seleccion de Objetivos de Aprendizaje de cada Pro-
gresion; (iii) consulta y validacién con 13 expertos, 12 chilenos y uno internacional,
de la propuesta ajustada de Progresiones de Aprendizaje en Espiral y Orientaciones
para su Implementacion, en funcion de las observaciones del proceso de validacion
interna. Los objetivos del proceso fueron: analizar la pertinencia, relevancia, claridad
y utilidad de la propuesta de Progresiones en cada una de las asignaturas, analizar
la propuesta de orientaciones y determinar sugerencias de mejora; (iv) proceso de
validacion con docentes de 20 establecimientos educativos de diversas regiones del
pais, incluyendo escuelas especiales, escuelas con programa de integracion y aulas
hospitalarias. Se consideraron dos profesionales por establecimiento: coordinadora
técnico-pedagogica y docente de aula. Las y los profesionales validadores analiza-
ron el instrumento en funcion de los siguientes parametros:

+ Claridad y comprensibilidad de la presentacion y fundamentos del instrumento.

+ Coherencia del Propdsito Norte y los Propésitos de los Ejes con el curriculo de la
asignatura.

+ Coherencia del Propésito Norte y los Propositos de los Ejes con el Enfoque Eco-
logico y Funcional y el Modelo Biopsicosocial de la Discapacidad.

+ Coherencia de cada Progresion con el Proposito Norte de la asignatura y el Pro-
posito del Eje al que se adscribe.
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+ Coherencia de cada Progresion con el Enfoque Ecoldgico y Funcional, el Modelo
Biopsicosocial de la Discapacidad y el Modelo Multidimensional de la Discapa-
cidad Intelectual.

+  Claridad de la estructura del capitulo de Orientaciones para la toma de decisio-
nes utilizando las Progresiones de Aprendizaje.

+  Pertinencia, claridad y suficiencia de los fundamentos teéricos propuestos en el
capitulo de Orientaciones.

+ Pertinencia, claridad y suficiencia de los pasos descritos y ejemplificados en las
Orientaciones.

El documento final de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral y Orientaciones para
su Implementacion consider6 la evaluacion y observaciones derivadas del proceso de
validacion realizado con las y los profesionales de las 20 escuelas representantes de
diversas regiones de Chile.

Variables consideradas para la construccion de las Progresiones

En consistencia con los pasos descritos anteriormente, para la construccion de este ins-
trumento se consideraron las siguientes variables:

+ Larecursividad de los Objetivos de Aprendizaje (OA) en la trayectoria curricular,
vale decir su presencia expresada en una secuencia regida por un mismo sentido
tematico o de habilidades entre 1° a 6° basico.

+Larelevancia de los OA, que considera su funcionalidad para la vida de las y los
estudiantes y su valor para promover: la autonomia y toma de decisiones; el de-
sarrollo de habilidades sociales y emocionales; el autocuidado y la construccion
de un proyecto de vida satisfactorio; el cuidado del entorno natural, cultural y
social; y la participacion en la sociedad y ejercicio de la ciudadania.

+ El potencial de los Objetivos de Habilidades presentes en la asignatura para uti-
lizarlos como Progresiones, por su consistencia con el sentido de la asignatura,
la coherencia con los OA asociados a los ejes, su recursividad en la trayectoria
formativa y su relevancia para la vida de las y los estudiantes.

Estructura de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral

El siguiente esquema muestra la logica de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral.
Al centro, la letra A representa el nombre de la asignatura, cuyo desarrollo se mate-
rializa en secuencias de Objetivos de Aprendizaje representados por puntos de colores
que avanzan en forma dinamica hacia el logro del Propdsito del Eje al cual tributan y
al Proposito Norte, que constituye el sentido global de la asignatura. Los Objetivos de
Aprendizaje de un mismo color pertenecen a una misma Progresion de Aprendizaje, ya

16

que incorporan conocimientos y/o habilidades de un mismo ambito o tematica, que van
progresando entre 1° y 6° afio basico, en ocasiones en forma continua, es decir, cu-
briendo todos los cursos; y en otras, en forma discontinua, lo que significa que los OA
solo progresan en un tramo de la trayectoria, por ejemplo, de tercero a sexto afio basico.

Esquema 1:
Modelo de Progresiones de Aprendizaje en Espiral

Eje 1: Nombre y propésito del eje.
@ Objetivos de Aprendizaje Progresion 1
@ Objetivos de Aprendizaje Progresion 2

Eje 2: Nombre y propdsito del eje.

@ Objetivos de Aprendizaje Progresion 3

@ Objetivos de Aprendizaje Progresion 4

Qdo.ld

Eje 3: Nombre y propdsito del eje.

cREos

Objetivos de Aprendizaje Progresion 5

— OA sucesivo
=== OAdiscontinuo
------- Afio de curso

Como se ha senalado, las Progresiones apuntan al desarrollo de un Proposito Norte en-
tendido como un punto de referencia que enmarca la direccion hacia la que se espera
que las y los estudiantes avancen en su trayectoria formativa. Se trata de un horizonte
de sentido amplio, cuya finalidad es hacer prevalecer el significado intrinseco y glo-
bal de la asignatura, por sobre una comprension reduccionista del curriculo, entendido
como una serie de objetivos aislados que deben ser tratados para lograr su cobertura.
Este Propdsito se nutre ademas de una vision ecologica y funcional, lo que implica el
desarrollo de aprendizajes relevantes y pertinentes para la vida.

En consistencia con lo anterior, cada eje de la asignatura presenta un propdsito mas
especifico, referido a las tematicas y/o habilidades que dan coherencia a los OA que
se incluyen en cada progresion. El Proposito del Eje instala “un desde” y “un hacia” del
aprendizaje, sin un caracter prescriptivo, sino que mas bien orientador. Asi, se espera
que las y los docentes desarrollen una vision comprensiva del para qué del aprendizaje y
que visualicen los caminos por los cuales las y los estudiantes pueden transitar desde el
punto de vista de las experiencias pedagogicas, con el fin de construir aprendizajes con
sentido y relevancia para sus vidas.



Finalmente, cada eje integra una o mas Progresiones que, a su vez, incluyen una o mas
lineas de OA asociados a alguna tematica y/o habilidad especifica. Las lineas de una
misma Progresion se complementan entre si e incluyen OA que, a veces por su comple-
jidad, no parten en 1° basico; en otras oportunidades, la linea de OA finaliza antes de 6°
basico, por tratarse de objetivos que son base para la adquisicion de otros mas comple-
jos. En el siguiente esquema se muestran las Progresiones de Aprendizaje en Espiral de
la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Esquema 2:
Grafico ilustrativo de la nocion de Aprendizaje en Espiral de la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Eje 1: Formacion ciudadana
@ Convivenciay participacion
@ Derechos, instituciones y
organizacion politica
Eje 2: Historia
® Pensamiento temporal
@ Habilidades de analisis y
trabajo con fuentes*
Eje 3: Geografia

® Habilidades de analisis y
trabajo con fuentes*

Pensamiento espacial

—— OA sucesivo
=== OA discontinuo
------- Afo de curso

* Progesion presente en 2 ejes a la vez.

Tal como se aprecia en el esquema 2, la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias So-
ciales incluye cinco Progresiones. Cada una de ellas presenta lineas de OA, algunas de 1°
a 6° afio, y otras que comienzan en cursos mas avanzados, ya que requieren el desarrollo
de objetivos previos, siguiendo la logica de las mismas Bases Curriculares. De la misma
manera, otras lineas de Progresiones solo progresan en cursos mas bajos, ya que cons-
tituyen la base de otros aprendizajes que se desarrollan en los cursos superiores. Ahora
bien, es importante destacar que, independientemente de que las lineas especificas no
siempre integren OA de 1° a 6°, cada eje, considerado como un todo, s lo hace. Es esta
caracteristica la que permite la recursividad del aprendizaje, ya que las Progresiones
estan referidas a una tematica y ambito de habilidades y proponen objetivos que se
complementan, avanzando hacia el Propésito del Eje que las contiene. Tanto el Propo-
sito del Eje como el Propdsito Norte de la asignatura dan un sentido explicito al trabajo
realizado, que trasciende hacia el desarrollo de habilidades para la vida.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Es importante recalcar que las Progresiones de Aprendizaje en Espiral constituyen una
propuesta flexible para la implementacion curricular, que considera los funcionamientos
diversos de las y los estudiantes que requieren mayores apoyos en su aprendizaje, y se
sustenta en los principios de calidad, equidad y flexibilidad planteados en la Ley General
de Educacion (Mineduc, 2009). En este marco, los Objetivos de Aprendizaje priorizados
son los mismos que proponen las Bases Curriculares, separando o reservando aquellos
considerados menos funcionales y pertinentes a la realidad de estudiantes con discapa-
cidades mas complejas o que presentan discapacidad maltiple

Como se vera en el tercer capitulo del presente documento, referido a las Orientaciones
para la Implementacion de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral, las y los docentes
que utilicen este instrumento pueden:

+ trabajar sin ajustarlo
+ complementarlo con OA de las Bases Curriculares que no fueron incluidos en él
+utilizarlo proponiendo adecuaciones curriculares a los OA

En el Gltimo caso, por ejemplo, graduando el nivel de complejidad o dando mayor es-
pacio de tiempo para el trabajo con un determinado objetivo, entre otras posibilidades.
Estas decisiones profesionales dependeran fundamentalmente de la contextualizacion
del grupo curso con el que se trabaje.
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2.

Segundo Capitulo:

Progresiones de Aprendizaje en Espiral de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales

En este capitulo se presentan las Progresiones de Aprendizaje de la asignatura, intro-
duciendo cada una de ellas con una breve descripcion, seguida de la respuesta a las
siguientes preguntas: ;Por qué trabajar esta Progresion? y ;Como trabajar esta Progre-
sion? Las respuestas a estas preguntas dan cuenta de elementos didacticos que se re-
lacionan con la funcionalidad y pertinencia del aprendizaje para la vida. Antes de pre-
sentar las Progresiones, se explicitan el Proposito Norte de la Asignatura y los Propositos
de los Ejes.

Proposito Norte de la Asignatura

Al llegar a sexto afo basico, se espera que las y los estudiantes participen en el mun-
do como ciudadanas y ciudadanos comprometidos con el cuidado de si mismos, de los
demas y de su entorno; que comprendan que tienen una historia personal y colectiva y
que se desenvuelven en un espacio geografico que se modifica por su accion y la de los
demas; vy que valoren la democracia, los Derechos Humanos y la diversidad como marco
de accion para convivir en sociedad.

Tabla 6:

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Propositos por Eje

EJES

PROPOSITOS

FORMACION
CIUDADANA

Reconocerse como ciudadano/a sujeto de derechos que participa en la
toma de decisiones, la solucion de problemas y en la creacion de normas
de convivencia, desde contextos cercanos como el hogar y la escuela
hacia otros mas amplios de la sociedad. Demostrar, a través de actitudes
y acciones, el desarrollo de virtudes ciudadanas, como el respeto al otro,
la responsabilidad, empatia y honestidad para contribuir a una convi-
vencia de caracter democratico. Valorar la diversidad como expresion de
riqueza social, desde la observacion y el reconocimiento de diferencias
entre grupos y personas hacia la comprension de que la diversidad cul-
tural y social ofrece un abanico de alternativas para imaginar y organizar
la vida en sociedad.

HISTORIA

Comprender que las personas y las comunidades tienen una historia y
que esa historia es resultante de las condiciones y de las decisiones que
han tomado las personas y las comunidades en el pasado. Utilizar distin-
tas formas de dimensionar y analizar el tiempo, desde la identificacion
de secuencias temporales en su pasado inmediato, el de su familia y su
entorno, hacia el reconocimiento de causas y consecuencias, asi como
de continuidades y cambios, en fendmenos y procesos historicos. Re-
copilar y analizar informacion sobre fendmenos historicos y sociales,
desde los mas cercanos, concretos y evidentes hacia otros mas lejanos,
simbolicos y abstractos. Valorar el patrimonio historico, familiar y de las
comunidades de las que forma parte.

GEOGRAFIA

Orientarse en el espacio geografico, desde lo concreto y local hacia lo
abstracto y global, utilizando gradualmente categorias de ubicacion re-
lativa y absoluta. Recopilar y analizar informacion sobre el espacio geo-
grafico en distintos soportes, para observar y describir lugares, paisajes
y regiones. Comprender que el espacio que habita se ha transformado
a lo largo del tiempo, y que puede modificarse por su accion y las de la
comunidad.
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EJE1
FORMACION CIUDADANA

Progresion 1:
Convivencia y Participacion

Esta progresion integra Objetivos de Aprendizaje del Curriculum
Nacional cuyo proposito es que las y los estudiantes aprendan los
principios, valores y virtudes ciudadanas en los que se sostiene una
convivencia democratica y participativa, y que los practiquen en las
distintas comunidades de las que forman parte.



¢Por qué trabajar esta Progresion?

Trabajar esta progresion es relevante para que los y las estudiantes reconozcan y practi-
quen los principios en los que se basa una convivencia democratica en la que se valoren
y ejerzan sus derechos y los de los demas. Lo anterior, les permitira demostrar gradual-
mente acciones que den cuenta del respeto por los demas, la valoracion de la diferen-
cia y la responsabilidad en el cuidado de espacios familiares, escolares y comunitarios.
Estos aspectos se conciben como la base para la participacion activa en espacios de la
vida social en que se fomente una convivencia basada en la no discriminacion y en los
valores democraticos.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

¢Como trabajar esta Progresion?

Esta progresion requiere un abordaje transversal que supone una coherencia valorica
en el aula y la escuela, a partir del fomento de valores inclusivos como el respeto por
los demas, la equidad, la confianza, la justicia, la armonia y la honestidad, entre otros
(Booth & Ainscow, 2015). Por otra parte, implica la conexion estrecha con la familia y
la comunidad, con el fin de abrir espacios de participacién y colaboracion en contextos
cercanos que superen el espacio escolar. En este marco, se propone trabajar a partir de
las comunidades mas cercanas a la vida de los y las estudiantes, como la familia y la es-
cuela, hacia comunidades mas amplias. Finalmente, se requiere involucrar activamente
a las y los estudiantes en la construccion y monitoreo de normas de convivencia que se
sustenten en los valores mencionados anteriormente.
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EJE 1 | Formacion ciudadana

1° BASICO

3 PROGRESION 1 | Convivencia y Participacion

2° BASICO

3° BASICO

Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su
entorno cercano (familia, escuela y comunidad) que
reflejen:

' El respeto al otro (eJemplos: escuchar atentamente al
otro, tratar con cortesia a los demas, etc.).

+ La empatia (ejemplos: ayudar a los demas cuando

sea necesario, no discriminar a otros por su aspecto o
costumbres, etc.).

+ La responsabilidad (ejemplos: asumir encargos en su
casay sala de clases, cuidar sus pertenencias y la de los
demas, cuidar los espacios comunes, etc.).

Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su
entorno cercano (familia, escuela y comunidad) que
reflejen:

 Respeto al otro (ejemplos: interactuar con cortesia,
cuidar espacios comunes, respetar propiedad de los
demas, etc.)

+ Responsabilidad (ejemplos: cumplir con sus deberes
escolares, asumir encargos en el hogar y dentro de la
sala de clases, etc) »tolerancia (ejemplos: respetar opi-
niones diversas, no discriminar a otros por su aspecto o
costumbres, etc.).

+ Empatia (ejemplos: integrar a los demas en sus juegos
y actividades, ayudar a los otros, etc.).

Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su
entorno cercano (familia, escuela y comunidad) que
reflejen valores y virtudes ciudadanas, como:

+ La tolerancia y el respeto al otro (ejemplos: respetar
las opiniones distintas a las propias, mostrar disposicion
al dialogo, respetar expresiones de diversidad, como
diferentes costumbres, creencias, origen étnico, nacio-
nalidad, etc).

' La empatia (ejemplos: demostrar cortesia con los
demas, escuchar al otro, ayudar a quien lo necesite, etc.

Explicar y aplicar algunas normas para la buena con-
vivencia y para la seguridad y el autocuidado en su
familia, en la escuela y en la via pablica.

Conocer, proponer, aplicar y explicar la importancia de
algunas normas necesarias para:

+ Cuidarse, cuidar a otros y evitar situaciones de riesgo
(como seguridad vial, vias de evacuacion, adaptaciones
para discapacitados, zonas de silencio),

+ Organizar un ambiente propicio al aprendizaje y
acogedor para todos (por ejemplo, respetar los turnos,
cuidar el espacio y las pertenencias comunes y de sus
pares),

+ Cuidar el patrimonio y el medioambiente.

Asumir sus deberes y responsabilidades como estudian-
te y en situaciones de la vida cotidiana, como cumplir
con sus deberes escolares, colaborar en el ordeny en la
limpieza de los espacios que comparte con su familia,
escuela y comunidad, cuidar sus pertenencias y las de
los demas, preocuparse de su salud e higiene y ayudar
en su casa.

Practicar y proponer acciones para cuidar y respetar los
espacios publicos dentro y fuera de la escuela (como
bafos, patios, salas de clase, plazas, parques, playas

y calles, entre otros), reconociendo que pertenecen y
benefician a todos y que, por lo tanto, su cuidado es
responsabilidad de todos los miembros de la comuni-
dad

Participar responsable y activamente en su hogar
(encargos, celebraciones, cuidado de las cosas) y en la
escuela (campanfias solidarias, celebraciones, deportes y
juegos), cumpliendo compromisos y responsabilidades
requeridas.




4° BASICO

5° BASICO

6° BASICO

Demostrar respeto por todas las personas a traves de
acciones en su vida diaria, sin discriminar por condicio-
nes fisicas, sociales, econoémicas, étnicas o culturales.

Demostrar actitudes civicas con acciones en su vida
diaria, como:

+ Actuar con honestidad y responsabilidad (ejemplos:
respetar los acuerdos establecidos, respetar la autoria
de masica y peliculas, evitar el plagio escolar, etc..

' Respetar a todas las personas (ejemplos: no discri-
minar por condiciones fisicas, sociales, culturales o
étnicas, escuchar respetuosamente opiniones distin-
tas, respetar espacios y propiedad de los demas, etc).
+ Contribuir a la buena convivencia (ejemplos: buscar
soluciones pacificas para resolver problemas, mostrar
empatia con los demas, etc.).

+ Cuidar y valorar el patrimonio y el medioambiente
(ejemplos: realizar campanas de informacion y cuidado
de nuestro patrimonio, usar la energia de manera efi-
clente, etc).

Demostrar actitudes clvicas con acciones en su vida
diaria, como:

' Respetar a todas las personas (ejemplos: ac-

tuar considerando la igualdad de derechos, escu-

char respetuosamente opiniones distintas, etc.).

+ Contribuir a la buena convivencia (ejemplos: proponer
posibles soluciones frente a un problema, usar el dia-
logo para plantear ideas a sus pares, alcanzar acuerdos,
cooperar activamente en el logro de metas comunes,
etc).

+ Actuar con honestidad y responsabilidad (ejemplos:
hablar con la verdad, actuar de acuerdo a sus conviccio-
nes y de las responsabilidades que se deriven, cumplir
las responsabilidades asumidas, evitar la copia textual y
el plagio, etc).

+ Cuidar y valorar el patrimonio y el medioambiente
(ejemplos: impulsar y participar en campafias de reci-
claje, realizar acciones en la casa y en la escuela para
ahorrar luz, aguay gas, etc.).

Participar en su comunidad, tomando parte en elec-
clones para una directiva del curso, asignando roles y
funciones a cada cargo, y considerando la importancia
de mantener una buena convivencia y una organizacion
del curso que favorezca el trabajo escolar.

OA_17

I

Participar en su comunidad, tomando parte en elecciones
para una directiva de curso, asignando roles y funciones a
cada cargo, y demostrando que entienden las responsabi-
lidades que lleva consigo el desempefo de un cargo y la
importancia de elegir personas que se estimen idoneas,
para mantener una buena convivencia y una organizacion
del curso que permita el trabajo escolar.

Participar en su comunidad, tomando parte en eleccio-
nes para una directiva de curso, evaluando las propues-
tas realizadas por los diferentes aspirantes y conside-
rando la importancia de elegir personas responsables.
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EJE1
FORMACION CIUDADANA

Progresion 2:
Derechos, instituciones
y organizacion politica

Esta progresion integra Objetivos de Aprendizaje del Curriculum
Nacional cuyo proposito es que las y los estudiantes se reconozcan
como sujetos de derechos y se aproximen a las instituciones que
aportan al desarrollo de las comunidades a las que perteneceny al
conjunto de la sociedad y el pais.



¢Por qué trabajar esta Progresion?

Lo mas sustantivo de esta progresion es que posibilita que las y los estudiantes se re-
conozcan como sujetos de derecho, es decir como personas que deben ser respetadas,
escuchadas, y que deben tener espacios de participacion en la vida social. Asimismo,
tendran la oportunidad, primero, de conocer a las instituciones plblicas y privadas que
aportan al desarrollo de la comunidad, para luego aproximarse a las principales institu-
ciones en las que se organiza el Estado de Derecho.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

¢Como trabajar esta Progresion?

Dado lo abstracto que resulta el concepto de derecho, una forma de abordarlo es a partir
de ejemplos concretos de respeto y de vulneracion de derechos, asociandolo a las expe-
riencias personales. Los conocimientos referidos a instituciones pueden ser abordados,
nuevamente desde lo concreto y cercano hacia lo abstracto y lejano, utilizando como
recursos preferentes las visitas a instituciones o la invitacion a representantes de ellas a
la escuela, para dialogar desde la experiencia. Los conocimientos sobre la organizacion
politica y el Estado se pueden trabajar en dos niveles: a través de como estas institu-
ciones se vinculan con sus vidas, la de sus familias o su escuela, y también haciendo uso
de noticias contingentes presentadas en diversos formatos (radio, television, periddico)
que hagan referencia a las autoridades del pais y sus responsabilidades, o bien, a los
procesos eleccionarios. Se recomienda también trabajar estas tematicas a partir del
desarrollo de procesos democraticos al interior del curso y de la escuela, que impliquen
poner en juego la capacidad de elegir representantes, organizar procesos, y tomar deci-
siones individuales y colectivas.
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EJE 1 | Formacion ciudadana

3 PROGRESION 2 | Derechos, instituciones y organizacion politica

1° BASICO 2° BASICO 3° BASICO

Identificar la labor que cumplen, en beneficio de la
comunidad, instituciones como la escuela, la municipa-
lidad, el hospital o la posta, Carabineros de Chile, y las
personas que trabajan en ellas.

|dentificar la labor que cumplen en beneficio de la
comunidad servicios como los medios de transporte y
de comunicacion y el mercado, y algunas instituciones
encargadas de proteger nuestro patrimonio cultural y
natural.

Investigar y comunicar sus resultados sobre algunas
instituciones pablicas y privadas (como JUNAEB, SER-
NAC, SII, BancoEstado, instituciones de prevision y salud,
universidades, Hogar de Cristo y fundaciones, entre
otras), identificando el servicio que prestan en la comu-
nidad y los diferentes trabajos que realizan las personas
que se desempenan en ellas.

Reconocer que los nifos y nifas tienen derechos que
les permiten recibir un cuidado especial por parte de
la sociedad con el fin de que puedan aprender, crecer y
desarrollarse, y dar ejemplos de como la sociedad les
garantiza estos derechos.




4° BASICO

5° BASICO

6° BASICO

Distinguir algunos actores de la organizacion politica

y democratica de Chile, como presidente, ministros,
senadores, diputados y alcaldes, considerando las
instituciones en las que ejercen y como son nombrados
o elegidos.

OA_11 (4° Basico) >

Distinguir algunos actores de la organizacion politica

y democratica de Chile, como presidente, ministros,
senadores, diputados y alcaldes, considerando las
instituciones en las que ejercen y como son nombrados
o0 elegidos.

Explicar algunos elementos fundamentales de la orga-
nizacion democratica de Chile, incluyendo:

' La division de poderes del Estado.

' La representacion mediante cargos de eleccion
popular (concejales, alcaldes, diputados, senadores y
Presidente).

+ La importancia de la participacion ciudadana.

Reconocer que la Constitucion Politica de Chile esta-
blece la organizacion politica del pais y garantiza los

derechos y las libertades de las personas, instaurando
un sistema democratico.

Reconocer sus principales derechos en situaciones de la
vida cotidiana, como el derecho a la educacion, a contar
con alimentacion, vivienda, recreo y servicios médicos
adecuados, a expresarse, a ser protegido contra el
abandono y la crueldad, y a no trabajar antes de la edad
apropiada; y dar ejemplos de cOmo se pueden ejercer y
proteger esos derechos.

Reconocer que todas las personas son sujetos de
derecho, que deben ser respetados por los pares, la co-
munidad y el Estado, y que esos derechos no dependen
de caracteristicas individuales, como etnia, sexo, lugar
de nacimiento u otras.

OA_17

Comprender que todas las personas tienen derechos
que deben ser respetados por los pares, la comunidad
y el Estado, lo que constituye la base para vivir en una
sociedad justa, y dar como ejemplo algunos articulos
de la Constitucion y de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos.

Reconocer que los derechos generan deberes y respon-
sabilidades en las personas y en el Estado, lo que, por
ejemplo, se manifiesta en que:

' Las personas deben respetar los derechos de los
demas.

+ Todas las personas deben respetar las leyes.

+ EL Estado debe asegurar que las personas puedan
ejercer sus derechos (a la educacion, a la proteccion

de la salud, a la libertad de expresion, a la propiedad
privada y a la igualdad ante la ley, entre otros).

' EL Estado debe asegurar los derechos de las personas
a participar en la vida pablica, como el derecho a formar
organizaciones de participacion social (fundaciones,
juntas de vecinos, etc), a participar en partidos politicos
y el derecho a sufragio, entre otros.

OA_18

Explicar que los derechos generan deberes y responsa-
bilidades en las personas e instituciones, y lo importan-
te que es cumplirlos para la convivencia social y el bien
coman.
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EJE 2
HISTORIA

Progresion 3:
Pensamiento Temporal

Esta progresion integra Objetivos de Aprendizaje del Curriculum Na-
cional cuyo proposito es que las y los estudiantes puedan ubicarse
en el tiempo y aproximarse a su historia personal y a las de las co-
munidades a las que pertenecen.



¢Por qué trabajar esta Progresion?

El proposito de esta progresion es desarrollar habilidades y conocimientos que permitan
alasy los estudiantes organizar temporalmente sus actividades cotidianas, comprender
la secuencia de los eventos relevantes de sus vidas, de su familia, de su escuela, comu-
nidad y pais. Tendran la oportunidad de comprender que, a través del tiempo, ocurren
eventos que producen cambios en las formas de vida de las personas; que tienen causas
y consecuencias, y que nos permiten aprender de ellos para comprender nuestra socie-
dad. De igual forma, podran reconocer aspectos que cambian y se mantienen a través
del tiempo, considerando su propia historia, la de su familia y la de su escuela, asi como
la de contextos sociales y fendmenos historicos mas amplios. En ningln caso, se trata de
llevar a las y los estudiantes a memorizar hechos o fechas, mas bien se trata de que se
conecten con su propia temporalidad y la de sus entornos cercanos, logrando identificar
referentes que les permitan ubicarse, tomar decisiones y comprenderse en el mundo.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

¢Como trabajar esta Progresion?

Esta progresion se construyd en base a la priorizacion de Objetivos de Aprendizaje de
Habilidades declarados en las bases curriculares de la asignatura. Esto con el fin de
centrar el aprendizaje de la historia, de sus conceptos y sentido en las habilidades de
pensamiento que se ponen en juego al aprenderla, mas que en un conjunto de conoci-
mientos, muchas veces lejanos de la vida de nifias y nifios. Ahora bien, para abordar estas
habilidades se requiere promover una conciencia historica, una conciencia del tiempo
en las y los estudiantes, sus familias y comunidad escolar. En este contexto, debiese
privilegiarse trabajar con las biografias de las y los estudiantes, las historias familiares
y la historia de la escuela, como una forma de contar con recursos cercanos, COmo por
ejemplo fotos, videos, calendarios de afnos anteriores, objetos como maquinas de escri-
bir, teléfonos u otros artefactos, cartas o epistolarios, etc.
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EJE 2 | Historia

1° BASICO

3 PROGRESION 3 | Pensamiento Temporal

2° BASICO

3° BASICO

Secuenciar cronologicamente eventos de su familia.

Secuenciar cronologicamente eventos significativos
ocurridos en la escuela o la comunidad durante el ano y
leer lineas de tiempo simples.

Leer y representar secuencias cronologicas y aconteci-
mientos del pasado mediante lineas de tiempo.

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (dias,
semanas, meses, anos, antes, después).

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (pasado,
presente, futuro, dias, semanas, meses, afios, antigua-
mente, este afio, el afo pasado, el afio proximo).

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (pasado,
presente, futuro, afios, siglos, antiguo, moderno, a.C,
d.C).

Identificar elementos de continuidad y cambio entre
modos de vida del pasado y del presente.

Comparar distintos aspectos (objetos, juegos, costum-
bres y actividades) entre sociedades y civilizaciones del
pasado y del presente para identificar continuidades y
cambios.




4° BASICO

5° BASICO

6° BASICO

Leer y representar secuencias cronologicas y aconteci-
mientos del pasado mediante lineas de tiempo.

Representar e interpretar secuencias cronologicas y
acontecimientos del pasado mediante lineas de tiempo,
distinguiendo periodos.

Representar e interpretar secuencias cronologicas
mediante lineas de tiempo simples y paralelas, e identi-
ficar periodos y acontecimientos simultaneos.

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (pasado,
presente, futuro, décadas, antiguo, moderno, siglos,
periodos, hitos).

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (afios,
décadas, siglos, periodos, hitos) en relacion con la
historia de Chile.

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (afios,
décadas, siglos, periodos, hitos) y utilizarlos en relacion
con la historia de Chile,

Comparar aspectos sociales, economicos, culturales y
politicos entre sociedades y civilizaciones del pasado y
del presente para identificar continuidades y cambios.

Analizar elementos de continuidad y de cambio en
procesos de la historia de Chile y entre un periodo his-
torico y otro, considerando aspectos sociales, politicos,
culturales y economicos.

Analizar elementos de continuidad y de cambio en
procesos, entre periodos historicos, y en relacion con la
actualidad, considerando aspectos sociales, politicos,
culturales y economicos.
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EJES2Y 3
HISTORIA Y GEOGRAFIA

Progresion 4:
Habilidades de Analisis y Trabajo
con Fuentes

Esta progresion integra Objetivos de Aprendizaje del Curriculum
Nacional cuyo proposito es que los y las estudiantes desarrollen
progresivamente las habilidades para obtener informacion sobre la
sociedad a partir de distintos tipos de fuentes, la puedan analizar e
interpretar, para luego, comunicar sus observaciones y comentarios
en diversos formatos.



¢Por qué trabajar esta Progresion?

El principal objetivo de la asignatura es que los y las estudiantes se aproximen a la in-
formacion social en sus distintos formatos y puedan comunicar sus descubrimientos y
opiniones. Consecuente con lo anterior, el objetivo de esta progresion es que desarro-
llen, en la medida de sus posibilidades, la capacidad de recopilar, sistematizar, analizar,
interpretar y comunicar informacion sobre la sociedad en distintos niveles de comple-
jidad. Esa capacidad, a diferencia de los contenidos memorizados, no se olvida, y es a
partir de ella, que los y las estudiantes pueden construir una comprension propia que les
permita opinar y actuar en el mundo.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

¢Como trabajar esta Progresion?

Todo niflo o nifa recopila, interpreta y comunica informacion sobre el mundo en el que
habita. Lo que cambia es la complejidad de ese analisis o interpretacion. En ese marco
es fundamental tener en consideracion la multiplicidad de formatos en los que la infor-
macion sobre la sociedad se encuentra y en los que se puede comunicar. Estos pueden
ser relatos, imagenes, objetos, textos, esquemas, mapas, graficos, videos, etc. La diver-
sificacion de la ensefianza debe considerar y validar esta diversidad de complejidades y
soportes, progresar desde la escucha de relatos, la observacion de objetos e imagenes,
hacia la decodificacion de textos, esquemas, mapas y graficos.
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EJE 2 y 3 | Historia y Geografia 3 PROGRESION 4 | Habilidades de Analisis y Trabajo con Fuentes

1° BASICO 2° BASICO 3° BASICO

Obtener informacion explicita sobre su entorno a Obtener informacion explicita sobre el pasado y el Obtener informacion sobre el pasado y el presente a

partir de fuentes orales y graficas dadas (narraciones, presente a partir de imagenes y de fuentes escritas y partir de diversas fuentes dadas (como entrevistas,

fotografias, medios audiovisuales), mediante preguntas orales dadas (narraciones, relatos historicos, leyendas, narraciones, medios audiovisuales, mapas, textos,

dirigidas. imagenes, mapas y preguntas a adultos cercanos), imagenes, graficos, tablas y pictogramas, entre otros) y
mediante preguntas dirigidas. mediante preguntas dirigidas.

Conocer como viven otros nifos y nifias en diferentes Leer y comunicar informacion geografica a través de Leer y comunicar informacion geografica a través de
partes del mundo por medio de imagenes y relatos, ubi- distintas herramientas (planos, mapas, globos terra- distintas herramientas (planos, mapas, globos terra-
cando en un globo terragueo 0 mapamundi los paises queos y diagramas). queos y diagramas).

donde habitan, y comparando su idioma, vestimenta,
comida, fiestas, costumbres y principales tareas con las
de nifos chilenos.
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4° BASICO

5° BASICO

6° BASICO

Obtener informacion sobre el pasado y el presente a
partir de diversas fuentes dadas (como entrevistas, na-
rraciones, textos, medios audiovisuales, mapas, image-
nes, graficos, tablas y pictogramas, entre otros) y aplicar
estrategias para registrar las ideas mas relevantes.

Obtener informacion sobre el pasado y el presente a
partir de diversas fuentes primarias y secundarias.

Obtener informacion sobre el pasado y el presente a
partir de diversas fuentes primarias y secundarias, iden-
tificando el contexto historico e infiriendo la intencion o
funcion original de estas fuentes.

I

OA_g

Investigar sobre temas del nivel y aplicar distintas
estrategias para registrar y organizar la informacion
obtenida de una fuente sobre un tema (como orga-
nizadores graficos, tablas, lista de ideas principales y
esquemas, entre otros).

Investigar sobre temas del nivel y aplicar distintas
estrategias para registrar y organizar la informacion
obtenida de dos o mas fuentes sobre un tema (como
organizadores graficos, tablas, lista de ideas principales
y esquemas, entre otros).

OA_d (3° Basico)

Leer y comunicar informacion geografica a través de
distintas herramientas (planos, mapas, globos terra-
queos y diagramas).

OA_g

Contrastar informacion a partir de dos fuentes histori-
cas y/o geograficas distintas, por medio de preguntas
dirigidas, y extraer conclusiones.
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EJE3
GEOGRAFIA

Progresion 5:
Pensamiento Espacial

Esta progresion integra Objetivos de Aprendizaje del Curriculum Na-
cional cuyo proposito es que las y los estudiantes aprendan a ubicar
elementos en el espacio geografico, a orientarse en él y a describir
las caracteristicas de distintos paisajes y territorios, desde los mas
cercanos y concretos, a los mas lejanos o abstractos.



¢Por qué trabajar esta Progresion?

El sentido de esta progresion es que las y los estudiantes desarrollen gradualmente ha-
bilidades de orientacion espacial, desde la ubicacion y localizacion en el espacio, em-
pleando categorias de ubicacion relativa y luego absoluta, hacia la descripcion del espa-
cio geografico, considerando la distribucion de elementos dentro de él. Esta conciencia
espacial, y las habilidades que supone, tienen un aporte sustantivo en la vida de las y los
estudiantes desde una perspectiva ecolégica funcional, en tanto facilitan su desenvol-
viendo concreto en el mundo.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

¢Como trabajar esta Progresion?

En esta progresion, se sugiere trabajar las categorias de ubicacion espacial, a partir de
los espacios que habitan y de sus desplazamientos y trayectos cotidianos. Asi también,
intencionar la ensefanza en base a recursos como esquemas, imagenes y mapas, en
distintos formatos, tamafos, texturas y relieves, y la produccion de esquemas, planos y
mapas del espacio por parte de las y los estudiantes.
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EJE 3 | Geografia 3 PROGRESION 5 | Pensamiento Espacial

1° BASICO 2° BASICO

3° BASICO

Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubi- Orientarse en el espacio, utilizando categorias de
cacion relativa (derecha, izquierda, lejos, cerca, delante, ubicacion relativa (derecha, izquierda, lejos, cerca) y
detras, arriba, abajo, adentro, afuera). asociando referentes locales (cordillera, cerro, mar u

otros) a los puntos cardinales.

Orientarse en el espacio, utilizando referencias, catego-
rias de ubicacion relativa y puntos cardinales.

Ubicar personas, lugares y elementos en una cuadricula,
utilizando lineas de referencia y puntos cardinales.

Reconocer que los mapas y planos son formas de repre- Leer y dibujar planos simples de su entorno, utilizando
sentar lugares. puntos de referencia, categorias de posicion relativa y
simbologia pictorica.

OA_6 (2° Basico)

I

Leer y dibujar planos simples de su entorno, utilizando
puntos de referencia, categorias de posicion relativa y
simbologia pictorica.

OA_c (1° Basico)

Localizar a Chile en mapamundis o globos terragueos y Localizar a Chile en mapamundis o globos terragueos y
distinguir diferentes representaciones de la Tierra. distinguir diferentes representaciones de la Tierra.
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4° BASICO

5° BASICO

6° BASICO

Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubi-
cacion absoluta (coordenadas geograficas) y relativa.

Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubi-
cacion absoluta (coordenadas geograficas) y relativa.

OA_6 (3° Basico)

Ubicar personas, lugares y elementos en una cuadricula,
utilizando lineas de referencia y puntos cardinales.

Usar herramientas geograficas para ubicar y caracte-
rizar elementos del espacio geografico, como paisajes,
poblacion y recursos naturales.

Usar herramientas geograficas para ubicar, caracterizar
y relacionar elementos del espacio geografico, como
regiones, climas, paisajes, poblacion, recursos y riesgos
naturales.

Usar herramientas geograficas para ubicar, caracterizar
y relacionar elementos del espacio geografico, como
regiones, climas, paisajes, poblacion, recursos y riesgos
naturales.
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3.

Tercer Capitulo:

Orientaciones para la utilizacion de las Progresiones
de Aprendizaje en Espiral de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Este capitulo tiene como propdsito orientar a las y los docentes y equipos técnico-pe-
dagogicos en el proceso de toma de decisiones al utilizar el instrumento de Progresio-
nes de Aprendizaje en Espiral de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Socia-
les. En la primera parte, se abordan conocimientos esenciales sobre el curriculum de la
asignatura y aspectos sobre el funcionamiento y necesidades de apoyo de estudiantes
con discapacidad o discapacidad maltiple. En la segunda parte del capitulo se describen
y ejemplifican pasos para la utilizacion de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral de
la asignatura, considerando fundamentalmente los niveles de concrecion curricular a
nivel escuela y aula.

¢Qué conocimientos ayudaran al docente a tomar decisiones con este
instrumento?

Como se ha sefalado, las Progresiones de Aprendizaje en Espiral constituyen un instru-
mento de apoyo a la implementacion curricular, con foco en estudiantes que demandan
mayores apoyos para aprender, participar y avanzar en su trayectoria escolar. En este
marco, los conocimientos mas relevantes que ayudaran al docente a comprender y uti-
lizar este instrumento son aquellos referidos a:

+  Fundamentos y organizacion curricular de la asignatura de Historia, Geografiay
Ciencias Sociales.

+  Discapacidad y diversidad del funcionamiento humano.
+  Diversificacion de la Ensefanza.

En esta parte, desarrollaremos cada uno de estos conocimientos en sus aspectos esen-
ciales. Cabe destacar que, con el fin de utilizar eficientemente las Progresiones de
Aprendizaje en Espiral, estos conocimientos deben ser considerados en forma integrada
ya que, en su conjunto, permitiran disefar e implementar propuestas pedagogicas sus-
tentadas en el enfoque inclusivo.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Fundamentos y organizacion curricular de la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales

De acuerdo a las Bases Curriculares, la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias So-
ciales permite a las y los estudiantes comprender la realidad social contemporanea,
para desenvolverse como un ciudadano capaz de actuar responsable y criticamente en
la sociedad. En el marco de la Educacion Basica, el interés principal es que éstos ad-
quieran un sentido de identidad y pertenencia a la sociedad, al conocer su comunidad y
consolidar sus lazos con ella.

Las Bases Curriculares de esta asignatura proponen siete énfasis para sus fundamentos:

+ Conciencia del entorno: se espera que el o la estudiante comience a entender su
entorno natural y social al distinguir los distintos elementos y actores de su vida
cotidiana. Para esto, se requiere que identifiquen a los grupos sociales a los que
pertenecen, las instituciones, normas y valores del entorno.

+ Formacion del pensamiento historico: se espera que las y los estudiantes puedan
contextualizar su experiencia dentro del devenir historico de la humanidad. Esto,
bajo el supuesto de que una comprension del presente es posible si se examina el
pasado y los procesos historicos que han moldeado la realidad actual.

+ Valoracion y aplicacion de los métodos de las Ciencias Sociales: es relevante la inte-
riorizacion de esta metodologia para el desarrollo del pensamiento critico, el rigor
intelectual, la imaginacion y la perseverancia.

+ Vision panoramica de la historia de Chile: se busca que el estudiante se familiarice
con la herencia cultural y desarrolle un sentido de pertenencia a la sociedad chilena.

+ Formacion del pensamiento geografico: se espera que los estudiantes identifiquen
las caracteristicas del espacio desde una perspectiva personal y mediante el uso
de mapas y otros medios. Por otro lado, se espera alcanzar un conocimiento de las
relaciones de la geografia y la actividad humanay un saber sobre el paisaje y espacio
geografico chileno.
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+ Desarrollo de competencias ciudadanas: se espera que los estudiantes se reconoz-
can como ciudadanos y desarrollen una predisposicion favorable hacia la comuni-
dad. Esto mediante el conocimiento de las implicancias de ser sujetos de derecho y
de las instituciones sociales de nuestro pais. También se espera el aprendizaje desde
la practica de participacion en la sociedad.

'+ Respeto y valoracion de la diversidad humana: se espera de esta asignatura ser un
aporte en la conciencia y la valoracion de la diversidad humana y aportar en cons-
truir una sociedad mas inclusiva (Mineduc, Bases Curriculares Historia, Geografia y

Ciencias Sociales, 2012).

La asignatura plantea tres ejes de conocimientos tematicos, que se presentan en la si-

guiente tabla.

Tabla 7:

Ejes de la asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales y

conocimientos asociados

EJE TEMATICAS CONOCIMIENTOS ASOCIADOS
HISTORIA Transcurso del Desarrollo de nociones y conceptos de
tiempo ubicacion temporal.

Identidad y Desarrollo de pertenencia a su familia,

Sociedad comunidad y nacion. Valoracion de la
cultura, sus simbolos y aportes de perso-
nalidades a la historia de Chile. Reconoci-
miento de aportes de pueblos indigenas y
espanol a la cultura contemporanea.

Historia de Estudio multicausal y temporal de las

Américay Chile

grandes civilizaciones americanas, com-
prendiendo sus caracteristicas, legado
y presencia en la actualidad. Estudio del
proceso de Conquista de Ameérica y Chile.
Estudio de la vida colonial en Chile. Estu-
dio de la Independencia de Chile.

Estudio de la constitucion de la RepUblica
de Chile y el siglo XX.

Diversidad
culturaly

legados en
el presente
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Desarrollo de identidad con historia de su
familia y comunidad y con costumbres lo-
cales y nacionales. Reconocer la influen-
cia de pueblos originarios e inmigrantes
de distintas naciones a la cultura contem-
poranea. Estudio de las sociedades griega
y romana antiguas y su legado.

EJE TEMATICAS

CONOCIMIENTOS ASOCIADOS

GEOGRAFIA Relacién ser Comprension de categorias relevantes para
humano medio larelacion sociedad - medio ambiente: pais,
ciudad, costumbres, océano, rio, cordillera,
zonas climaticas, clima, recursos naturales,
adaptacion, entre otros.
Orientacion Acercamiento exploratorio a conceptos geo-
espacial y graficos a través de ejercicios concretos.
representaciones Identificar a Chile en Mapas usando con-
geograficas ceptos e instrumentos geograficos: puntos
cardinales, divisiones politico administra-
tivas, tropicos, polos, continentes, valle,
montana, entre otros.
Economiay Comprender las relaciones entre geografia,
desarrollo recursos, economia y desarrollo sostenible.
FORMACION Organizacion Conocimiento y valoracion de institucio-
CIUDADANA politica e nes plblicas y privadas, comenzando con

instituciones

las mas cercanas a su cotidianeidad hasta
llegar a las instituciones sociales actuales.

Normas,
derechosy
responsabilidades

Se espera que puedan comprender sus de-
rechos y deberes ciudadanos y respeto de
las bases de la democracia.

Actitudes y
virtudes
ciudadanas

Desarrollo de actitudes valoradas de la ciu-
dadania: respeto del otro, empatia, respon-
sabilidad, tolerancia, entre otros.

Participacion,
trabajo en equipo
y elaboracion de
proyectos

Por medio de la participacion se espera que
tengan experiencia de la ciudadania y ten-
gan efecto sobre su comunidad.

Cabe reiterar que, para las Progresiones de Aprendizaje en Espiral de la asignatura, se
mantuvieron los tres ejes del curriculum. Ahora bien, las progresiones del Eje de Forma-
cion Ciudadana utilizaron de manera preferente OA de conocimientos, a diferencia de las
progresiones de Pensamiento Temporal, Pensamiento Espacial y Habilidades de Analisis
y Trabajo con Fuentes, que utilizaron en forma prioritaria OA de habilidades.

Las habilidades esperadas a desarrollar en esta asignatura se presentan en la siguiente

tabla.



Tabla 8:
Habilidades Asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

HABILIDADES FOCO

PENSAMIENTO Se refiere a la adquisicion de habilidades de aprehension temporal,

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

nes, debe ampliarse a otras formas de comunicacion y funcionamiento de nifias y nifios,

con el fin de dar respuesta efectiva a su diversidad.

Por altimo, las actitudes que se propone desarrollar la asignatura y que se desprenden
de los Objetivos de Aprendizaje Transversales se presentan en el siguiente esquema.

TEMPORAL Y para que las y los estudiantes puedan orientarse temporalmente, Esquema 3:
ESPACIAL contextualizar, ubicar y comprender procesos y acontecimientos; y ) ) . . .
espacial, para el estudio y comprension del territorio, mediante el ACt_'tUd_es pmp_ueStas en la asignatura de Historia, Geografia
uso de conceptos, categorias y recursos. y Ciencias Sociales
ANALISIS Y Apunta a la inmersion en la metodologia de las Ciencias Sociales. Demostrar valoracion por la vic_ia _en socie- Demostrar valora_cién por la\_ democracia,
. . . L. dad para el desarrollo y el crecimiento de reconociendo su importancia para la con-
TRABAJO CON Esta inmersion se espera que despierte la curiosidad de las y los - .
. . la persona. vivencia y el resguardo de derechos.
FUENTES estudiantes, la capacidad de formular preguntas y encontrar res-

puestas de manera auténoma.

Se espera que las y los estudiantes puedan reconocer las malti-
ples percepciones que existen en torno a un mismo fendémeno, y a
evaluar los argumentos y evidencias de cada vision. Esto permitira
el desarrollo de una vision propia respecto de los contenidos de la
asignatura.

PENSAMIENTO
CRITICO

Se refiere a la comunicacion clara de los resultados de procesos de
investigacion en forma oral y escrita. Se releva la importancia de
que nifias y nifos se familiaricen con el uso y manejo de diversos
recursos y TIC, que les permitan elaborar estrategias mas precisas
para apoyar la comunicacion de sus ideas (Mineduc, 2012)

COMUNICACION

La primera de estas habilidades, el pensamiento temporal y espacial, sintetiza el sentido
de los ejes de Historia y Geografia del Curriculum, mas alla de los contenidos especificos
que ponen en juego los OA de sus ejes tematicos que, en varios casos, se caracterizan
por su densidad y complejidad, asi como por su lejania del contexto de vida e intereses
de las y los estudiantes. Es precisamente por esta razon que, en esta propuesta, como
va se ha sefalado, se optd por proponer dos Progresiones que abordaran en forma in-
dependiente el desarrollo de habilidades temporales, por una parte, y el desarrollo de
habilidades espaciales, por otra. Lo mismo sucedio con la tercera habilidad de analisis y
trabajo con fuentes que, por su relevancia y sentido para la asignatura y para el aprendi-
zaje de las nifas y nifos, fue propuesta como una progresion en si misma.

Por su parte, la habilidad de pensamiento critico, que implica un alto nivel de abstrac-
cion, es muy relevante y debe ser trabajada desde sus pre-requisitos esenciales, vale
decir, el uso de etiquetas verbales, la consideracion simultanea de dos o mas fuentes
de informacion, la definicion de problemas, la conducta comparativa y el razonamiento
logico. Finalmente, la comunicacion clara de respuestas, para el caso de estas Progresio-

Respetar y defender la igualdad de dere-
chos esenciales de todas las personas, sin
distincion.

Participar solidaria y responsablemente

en las actividades y los proyectos del
establecimiento y del espacio comunitario,
demostrando espiritu emprendedor.

Establecer lazos de pertenencia con

su entorno social y natural a partir del
conocimiento, la valoracion y la reflexion
sobre su historia personal, su comunidad
y el pais.

Respetar y defender la igualdad entre
hombres y mujeres y apreciar la importan-
cia de relaciones que potencien su partici-
pacion equitativa en la vida social.

Reconocer la importanciay la dignidad de
todos los trabajos, valorando y respetando
a las personas que los realizan.

Trabajar en forma rigurosa y perseverante,
con espiritu emprendedor y con una dispo-
sicion positiva a la critica y la autocritica.

Las ocho actitudes propuestas en la asignatura aportan al crecimiento de las nifas y
ninos en aspectos relevantes para sus vidas, considerando el desarrollo de habilidades
ciudadanas en base a la valoracion de los Derechos Humanos y la democracia. Se fo-
menta el sentimiento de pertenencia, la participacion en la escuela y la comunidad, el
respeto y valoracion por los demas. Este conjunto de actitudes ayuda a las y los estu-
diantes a desenvolverse en sus contextos, posibilitando asi mayores niveles de funcio-
namiento y participacion.
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Discapacidad y diversidad del funcionamiento humano

“Los Factores Ambientales constituyen el ambiente fisico, social y actitudinal en el que las
personas viven y desarrollan sus vidas. Los factores son externos a los individuos y pueden
tener una influencia negativa o positiva en el desempefo/realizacion del individuo como
miembro de la sociedad, en la capacidad del individuo o en sus estructuras y funciones
corporales” (OMS, 2001, p. 26).

Elmundo en el que vivimos ha sido disefiado, en gran parte, asumiendo que quienes lo ha-
bitamos tenemos un modo estandar de interactuar con él, una misma forma de percibir,
comunicarnos y movernos. Esta idea se refleja en la arquitectura de nuestra ciudad, en el
disefo de los objetos tecnoldgicos, y en muchos aspectos del propio Curriculum Nacional.

La inclusidon, como proceso social cuyos fundamentos se han ido instalando gradual-
mente tanto a nivel internacional como nacional en politicas de diversa indole, nos ha
permitido comprender que nuestro mundo podria ser de otra manera. Para esto, basta
con reconocer que, siendo todos seres humanos sujetos de derecho, nuestra forma de
interactuar, percibir y movernos, son atributos que presentan una enorme variabilidad.
Tal variabilidad no es mas que una de las tantas dimensiones que caracterizan la diver-
sidad humana.

Esta variabilidad, particularmente en el caso de las personas con discapacidad, puede
explicarse, entre otras posibilidades y asumiendo el sentido del presente documento, a
partir del Enfoque Biopsicosocial de La Discapacidad expresado en la Clasificacion Inter-
nacional del Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud de la Organizacion Mundial de
la Salud (CIF-OMS, 2001). Este instrumento nos muestra una vision compleja de la dis-
capacidad y del funcionamiento humano, en la que se ponen en juego tres componentes
observables en cualquier persona:

+  Funciones y estructuras corporales (incluye funciones fisiologicas, psicologicas y ele-
mentos anatdmicos).

+La actividad que realiza la persona, entendida como la ejecucion individual de tareas.
+ La participacion, concebida como el desenvolvimiento en actividades sociales vitales.

Estos componentes interacttan en forma dinamica con los factores contextuales de la
persona, que pueden ser ambientales o personales. En esta relacion, los factores con-
textuales pueden tener un alto impacto en el funcionamiento personal, al actuar como
barreras o facilitadores del mismo. En el ambito educativo, esto es fundamental para
que, como docentes, ampliemos nuestra representacion sobre las diversas posibilidades
del funcionamiento de nuestros estudiantes, con el fin de que nuestra accion constituya
un facilitador para que todas y todos desarrollen al maximo su potencial de aprendizaje,
logren altos niveles de autonomia y alcancen una buena calidad de vida.

Considerando la logica de la CIF (OMS, 2001), dependiendo de la dinamica de interac-
cion de las estructuras y funciones corporales de las y los estudiantes y de sus factores
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contextuales, sus formas de percepcion pueden ser muy diversas. Por ejemplo, podria-
mos encontrarnos con estudiantes que pueden:

v \Ver, oler y no pueden tocar con sus manos

v Escuchar, ver en forma residual y percibir gustativamente
+ Percibir a través del tacto, escuchar y ver

v Escuchar en forma residual y ver

v Otras maltiples posibilidades

Esto es parte de la diversidad existente en las aulas escolares que nos corresponde
considerar al momento de la implementacion del curriculo y que vale la pena mirar en
términos de funcionamientos diversos, mas que a través de agrupar a las y los estu-
diantes en categorias diagnosticas, que en términos pedagodgicos?, solo contribuyen a
la estigmatizacion y a mirar al otro desde “lo que no puede hacer”, desde el “sindrome”
o desde el “"déficit”.

En el ambito de la comunicacion, es muy relevante superar la idea de que este proceso
se produce exclusivamente desde la oralidad, la lectura y la escritura convencional. Mas
bien, la idea es favorecer en las nifias y nifios la intencién de comunicarse con otros,
considerando posibilidades diversas de hacerlo, dadas por sus estructuras y funciones
corporales, asi como por factores contextuales que pueden ser determinantes en su fun-
cionamiento, y sobre los cuales es posible ejercer influencia. Asi, al identificar formas de
comunicacion de estudiantes con discapacidad o con discapacidad maltiple, encontra-
mos funcionamientos distintos a los tipicos, tales como:

+  Comunicarse a través de sonidos

+  Comunicarse a través de gestos

+ Comunicarse por medio de movimientos

+  Comunicarse con el apoyo de objetos concretos

+  Comunicarse a través de simbolos que representan objetos de la realidad

+  Comunicarse a través de simbolos abstractos, como el lenguaje escrito, la lengua
de sefias o el Braille

v Comunicarse en forma exclusiva con alguno de estos medios, combinandolos o de
otras formas

Respecto de la dimension de movilidad, nuevamente la consideracion de las estructuras
y funciones corporales y de los factores contextuales, puede explicar una diversidad de
posibilidades -0 no- de movimiento de las y los estudiantes, entre las que podemos
encontrar:

+  Cambiar y/o mantener la posicion del cuerpo
+  Mover objetos con extremidades inferiores

4. Sin desconocer la necesidad de su uso para la atencion en salud y para la obtencion de recursos.



v Usar lamanoy el brazo

v Llevar, mover y utilizar objetos

+  Desplazarse por el entorno

+  Desplazarse por distintos lugares

v Desplazarse utilizando medios de transporte

+ Desplazarse utilizando algin tipo de equipamiento

Con respecto al funcionamiento cognitivo, también es posible identificar una variabili-
dad dada por las condiciones propias del sujeto y la interaccion con sus factores con-
textuales. La vision analitica de comprension de la inteligencia propuesta por Feuerstein
(1990) permite identificar aspectos especificos del funcionamiento cognitivo y orien-
tar propuestas de intervencion para su modificabilidad. Estos aspectos especificos se
denominan funciones cognitivas y se definen como pre-requisitos esenciales para la
existencia de operaciones del pensamiento. Se organizan en tres fases que interactan
en forma dinamica: la Fase de Entrada, que involucra funciones que se ponen en juego al
recoger informacion; la Fase de Elaboracion, que incluye funciones de procesamiento de
informacion; y la Fase de Salida, que incorpora funciones utilizadas en la comunicacion
de respuestas (Feuerstein, Feuerstein, Falik, & Rand, 2006). Asj, las y los estudiantes pue-
den presentar funcionamientos cognitivos diversos, que determinan la posibilidad de
alcanzar operaciones mentales superiores, que estan a la base de los aprendizajes del
curriculum. Estos funcionamientos, que pueden darse de forma mas o menos eficiente,
son posibles de ser abordados pedagogicamente. Algunos ejemplos de ellos son:

+  Necesidad de orientarse en el tiempo y en el espacio

+ Ausencia de necesidad de explorar sistematicamente la informacién presentada
'+ Necesidad de utilizar dos o mas fuentes de informacion al recoger informacion

+  Falta de capacidad para definir un problema

v Presencia de un comportamiento comparativo espontaneo

+  Necesidad de trabajar en forma planificada

'+ Ausencia en la necesidad de establecer relaciones

+  Bloqueo al intentar comunicar la respuesta

+  Comportamiento impulsivo y por ensayo error

Como se puede observar, al enunciar algunos de estos funcionamientos se hace referen-
cia a la necesidad de ponerlos en juego y no solo a la capacidad de hacerlo, ya que en
muchas oportunidades, las y los estudiantes no tienen la necesidad de pensar debido a
que se desenvuelven en ambientes poco desafiantes desde el punto de vista cognitivo.
Al poner en practica la mediacion de estas funciones, la labor docente se centra en en-
sefiar a pensar a partir de la generacion de la necesidad de poner en practica las funcio-
nes cognitivas. Ser un mediador o mediadora para el desarrollo cognitivo requiere dejar
atras algunas formas clasicas de ensefanza, caracterizadas por centrar la experiencia
educativa en la actuacion del docente por sobre la de las y los estudiantes.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Ensefar a pensar es dar oportunidades para que las y los nifios, nifas y jovenes sean mas
flexibles desde lo cognitivo y desarrollen su capacidad para adaptarse a los desafios de
la vida con la mayor autonomia posible. Este asunto es clave para el desarrollo de per-
sonas auto determinadas, capaces de tomar decisiones y configurar un proyecto de vida.
En el caso de estudiantes que presentan mayores retos para aprender, la mediacion de
las funciones cognitivas es fundamental para que puedan acceder de manera progresiva
a mayores niveles de funcionalidad, autonomia personal y aprendizaje. Para profundizar
en este tema, en el anexo 1 se proponen orientaciones especificas para el desarrollo de
funciones cognitivas asociadas a algunos OA, habilidades y actitudes de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales desde el enfoque de la mediacion.

Aprender a conocer a las y los estudiantes desde sus diversas formas de estar en el mun-
do es una tarea desafiante para las y los docentes. El hecho de ampliar las representa-
ciones hacia nuevas formas de percepcion, de comunicacion y movimiento, es un primer
paso para reconocerlas/los en su diferencia y luego, para construir una relacion que per-
mita coordinar expectativas de aprendizaje funcionales y relevantes para sus vidas.

Diversificacion de la Enseiianza

“No hay un cerebro promedio. Al igual que las huellas dactilares, no hay dos cerebros igua-
les”. (Wakefield, 2018).

Los procesos de Diversificacion de la Ensefianza posibilitan la inclusion en la escuela
y en el aula, ya que promueven un disefio educativo que responde a la diversidad de
estudiantes. La Diversificacion de la Ensefianza se sustenta en el principio de Accesi-
bilidad que, de acuerdo a la Convencion sobre Derechos de Personas con Discapacidad,
se refiere a la implementacion de medidas “para asegurar el acceso de las personas con
discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte,
la informacion y las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias de la in-
formacion y las comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones abiertos al piblico
o de uso publico, tanto en zonas urbanas como rurales” (ONU, 2006, p.10). Para imple-
mentar este principio, la misma Convencion hace referencia al Disefio Universal, enten-
dido como “el disefo de productos, entornos, programas y servicios que puedan utilizar
todas las personas, en la mayor medida posible, sin necesidad de adaptacion ni disefo
especializado” (ONU, 2006, p.5), lo que no excluye la utilizacion de ayudas técnicas para
grupos especificos de personas con discapacidad si se requiere (ONU, 2006).

Un modelo para implementar procesos de Diversificacion de la Ensefianza, haciendo
efectivo el principio de Accesibilidad y el Disefio Universal, es el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA), elaborado por el Centro de Tecnologia Especial Aplicada, cuya sigla
en inglés es CAST (CAST, 2018). Este disefio, basado en la investigacion actualizada de
las neurociencias de la cognicion, plantea que el cerebro es una red compleja e inter-
conectada “esculpida e influenciada por la genética y el ambiente” (Wakefield, 2018).
Lo anterior se conecta con el concepto de neurovariabilidad desarrollado por investi-
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gadores del CAST, que proponen que las y los nifios no poseen estilos de aprendizaje
aislados, sino que muchas redes interconectadas que funcionan de maneras diversas en
contextos diversos.

EL DUA es una de las herramientas que propone el Decreto 83, como un modelo para
orientar procesos de Diversificacion de la Ensefianza. Se organiza en tres principios y
una serie de pautas que responden a constataciones evidentes que se dan en los proce-
sos de aprendizaje, a saber:

+ Que todas y todos nos implicamos y comprometemos de maneras diferentes con
las experiencias de aprendizaje.

*  Que todas y todos percibimos y comprendemos la informacion de diversas formas.

'+ Que todas y todos somos diversos en nuestras formas de abordar el aprendizaje y
de expresarnos.

En la siguiente figura se presentan los tres principios de este disefio, estableciendo su
relacion con las redes neuronales a las que se asocian y con las preguntas centrales
del aprendizaje: ¢Por qué aprender?, ;Qué aprender?, y ;Como aprender? la vida con la
mayor autonomia posible. Este asunto es clave para el desarrollo de personas auto de-
terminadas, capaces de tomar decisiones y configurar un proyecto de vida. En el caso de
estudiantes que presentan mayores retos para aprender, la mediacion de las funciones
cognitivas es fundamental para que puedan acceder de manera progresiva a mayores
niveles de funcionalidad, autonomia personal y aprendizaje. Para profundizar en este
tema, en el anexo 1 se proponen orientaciones especificas para el desarrollo de fun-
ciones cognitivas asociadas a algunos OA, habilidades y actitudes de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales desde el enfoque de la mediacion.

Esquema 4:
Principios del DUA, redes cerebrales asociadas
y relacion con el aprendizaje

Proporcionar
miltiples medios
de compromiso

Proporcionar
miultiples medios
de representacion

Proporcionar
miltiples medios de
accion y expresion

Utiliza redes cerebrales
estratégicas para responder

Utiliza redes cerebrales
de reconocimiento de
informacion sensorial

Utiliza redes cerebrales
afectivas que procesan el
significado

ar

Apela al “por qué” del Apela al “‘qué

aprendizaje

del aprendizaje  Apela al “como aprender”

Cada principio del DUA se asocia a tres pautas que orientan su implementacion en el
aula. Por su parte, el curriculo de la asignatura de Hisotria, Geografia y Ciencias Sociales,
asi como algunos aspectos didacticos que se desprenden de él, facilitan la utilizacion de

50

estas pautas al proponer objetivos de habilidades, conocimientos y actitudes que van en
su misma direccion.

En el anexo 2 se presentan ejemplos de implementacion de las pautas del DUA y as-
pectos didacticos y del curriculum de la asignatura de Hisotria, Geografia y Ciencias
Sociales, que se relacionan con cada una de ellas. Asi, las y los docentes podran ampliar
sus esquemas relativos a la Diversificacion de la Enseflanza, como un proceso que pone
en relacion dinamica distintos conocimientos que fundamentan las decisiones pedago-
gicas. La presentacion de los principios y pautas del DUA sigue el orden mas actualizado
propuesto por los autores del Disefio Universal para el Aprendizaje (Mayer, Rose, & Gor-
don, 2014).

¢Como utilizar las Progresiones de Aprendizaje en Espiral de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales para la toma de decisiones curriculares?

"Aunque el curriculum y ciertos aspectos de la practica de ensefianza se deciden mas alla
de cada docente, cada maestro y cada profesor tiene una responsabilidad profesional im-
portante en relacion con las cuestiones concretas del qué y como ensefiar” (Gvirtz & Pa-
lamidessi, 2008).

Es sabido que, para que las y los estudiantes avancen en sus aprendizajes, el rol docente
es fundamental e implica una permanente toma de decisiones basada en criterios pro-
fesionales, evidencias del aprendizaje de sus estudiantes y el analisis del efecto de su
propia accion. Dicho de otra forma, la tarea de las y los profesores es compleja, puesto
que supone una planificacion metddica de su accidn, la consideracion simultanea de
varias fuentes de informacion y la flexibilidad para modificar decisiones trazadas pre-
viamente, al considerar nuevas variables que surgen en el camino.

En este contexto, el uso de estas Progresiones sera exitoso en la medida en que, tanto
los equipos técnico pedagdgicos como docentes, comprendan que su sentido dltimo es
apoyar la toma de decisiones curriculares para dar respuestas educativas pertinentes a
la diversidad de sus estudiantes.

Es relevante advertir que el uso de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral puede
asumir formas diversas dependiendo del contexto escolar en que se aborden. En el caso
de escuelas basicas con PIE, en que se requiera adecuar el curriculum de uno o mas es-
tudiantes, las Progresiones pueden ser utilizadas como un referente para la priorizacion
de Objetivos de Aprendizaje y para la organizacion de un Plan de Adecuacion Curricular
Individual. Al utilizar el instrumento de Progresiones, se puede proyectar una trayectoria
curricular base de la nifa o nifo durante su escolaridad en Educacion Basica. Evidente-
mente, si los aprendizajes logrados superan lo trazado por la Progresion, es necesario
evaluar la pertinencia de ampliar el programa educativo a otros Objetivos de Aprendiza-
je de las Bases Curriculares. Por el contrario, si estos aprendizajes se distancian de los OA
propuestos en la Progresion, deben ser adecuados, utilizando los criterios de adecuacion
del Decreto 83. Por otra parte, las Progresiones pueden orientar la forma de abordar la



implementacion curricular en aulas de escuelas basicas, considerando los aportes di-
dacticos que ofrecen, que son aplicables a todas y todos los estudiantes.

Para el caso de las escuelas especiales, el uso de las Progresiones cobra especial rele-
vancia al considerar la disposicion del Decreto 83 sobre la implementacion del Curri-
culum Nacional como referente en este tipo de establecimientos. El propdsito de esta
medida es orientar al sistema escolar en su conjunto hacia un enfoque de Educacion
Inclusiva, asegurando la posibilidad de “planificar propuestas educativas de calidad,
flexibles, pertinentes y relevantes, de acuerdo a la realidad de cada estudiante” (Mine-
duc, 2015).

El esquema que se presenta a continuacion muestra una propuesta de pasos para la
toma de decisiones pedagogicas utilizando las Progresiones de Aprendizaje en Espiral,
particularmente en la escuela especial.

Esquema 5:
Propuesta de pasos para la toma de decisiones a nivel de escuelay
aula con el uso de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral

1. Contextualizar
al grupo
curso.

2. Decidir
sobre el
uso de las
progresiones
para el plan
ELUEL

9. Reflexionar y
tomar nuevas

decisiones
pedagogicas.

8. Establecer
Plan de Evaluacion
de la unidad
didactica.

TOMA DE
DECISIONES

7. Definir
indicadores de
logro de la unidad
didactica (OA,
habilidades y/o
actitudes).

4. Agrupar OA
para organizar
unidades
didacticas

6. Seleccionar anuales.

habilidades y/o
actitudes para
una unidad
didactica.

5. Desglosar
OA en metas
de aprendizaje.

En lo que sigue del presente capitulo, se explicaran cada uno de estos pasos utilizando el
caso especifico de un curso. La idea es mostrar una posibilidad de reflexion pedagogica
para la toma de decisiones con el uso de las Progresiones, sustentada en los conoci-
mientos que se han abordado en la primera parte del capitulo, referidos a los fundamen-
tos y organizacion curricular de la asignatura, la diversidad de funcionamientos del ser
humano y los procesos de diversificacion de la ensefianza.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES
Paso 1: Contextualizar al grupo curso

Con el fin de organizar en forma 6ptima las experiencias de aprendizaje, es necesario
contextualizar la realidad del grupo curso, considerando las caracteristicas de sus estu-
diantes, asi como de su entorno.

Tabla 9:
Factores a considerar para contextualizar al grupo curso

Antecedentes biograficos: datos, historia y vivencias relevantes de las y los estudiantes

Aspectos del funcionamiento y desarrollo de las nifias y nifios: percepcion sensorial, co-
municacion, movilidad, desarrollo cognitivo

Autonomia en actividades de la vida diaria y participacion en actividades sociales

Competencias curriculares (conocimientos y habilidades, por lo menos en las areas de
Lenguaje y Matematica y la asignatura abordada)

Motivaciones e intereses del grupo

Factores contextuales que inciden en el aprendizaje (familia, comunidad, entornos, ac-
titudes, etc.)

Necesidades educativas y apoyos requeridos a nivel grupal e individual a partir de las
necesidades educativas detectadas
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A continuacion, y a modo de ejemplo, se presenta la contextualizacion de un gru-
po curso en el que se aplicaran los pasos del modelo de toma de decisiones con
el uso de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral.

Se trata del segundo basico de una escuela especial de Antofagasta, dedicada al trabajo
con estudiantes con discapacidad intelectual. El curso esta formado por 12 estudiantes,
siete nifas y cinco nifios, cuyas edades fluctdan entre los ocho y nueve afios. 10 es-
tudiantes vienen juntos del afo anterior y dos ingresaron este afio al establecimiento.
Desde el punto de vista de la diversidad cultural, una nifia es de nacionalidad haitiana (y
presenta una discapacidad motora), un nifio es boliviano y tres estudiantes pertenecen
al pueblo Aymara. Cabe sefialar que la estudiante haitiana se encuentra en la etapa
inicial de aprendizaje del idioma espafol y maneja adecuadamente su lengua materna.
Las formas de comunicarse de los demas nifos varian significativamente entre ellos:
siete utilizan estructuras sintacticas simples, uno se comunica a través de pictogramas,
y los otros tres dan a conocer sus preferencias e intereses a través de gestos y movi-
mientos corporales frente a necesidades basicas, requiriendo el apoyo del adulto. A nivel
de interacciones, nueve estudiantes interacttan entre ellos y con los adultos: fijando la
mirada, demostrando intencion comunicativa en forma autonoma, o a través del lengua-
je hablado. Dos de estos estudiantes presentan importantes desafios al docente en tér-
minos de conducta, ya que sus comportamientos interfieren en la convivencia del grupo.
Respecto de la movilidad, dos nifos utilizan silla de ruedas, uno en forma auténomay el
otro con apoyo, este Qltimo requiere apoyos intensivos para funcionar en la cotidianei-
dad. Sobre el funcionamiento cognitivo, se aprecian prioritariamente dificultades en la
exploracion sistematica de informacion, en el uso de etiquetas y categorias verbales al
integrar y comunicar informacion, en la orientacion espacial y temporal y en la planifi-
cacion del comportamiento.

El grupo se motiva frente a actividades que incluyen mdsica y movimiento, les gusta
escuchar cuentos con apoyo de imagenes y realizar actividades que implican conocer a
través de los sentidos. La atencion tiende a ser selectiva, ya que en general los nifos no
atienden a la globalidad de los estimulos, e intermitente, lo que se evidencia en que (a
docente debe buscar formas de redirigir su atencion en forma constante.

Con relacion a las competencias curriculares, en el area del lenguaje cinco estudiantes
han avanzado significativamente en la conciencia fonologica, logrando leer y escribir
palabras en que establecen la relacion grafema-fonema. Cuatro nifios reconocen su
nombre escrito y algunas etiquetas de productos conocidos, a pesar de no manejar la
hipotesis alfabética de construccion de la lengua escrita. Los otros tres nifos manipulan
tarjetas con palabras moviles y una imagen asociada, sin demostrar conciencia de que
estas comuniguen un mensaje. En matematica, seis nifios cuentan hasta 10 objetos en
contextos funcionales, y demuestran conocimiento de los nameros hasta el 10. Otros
tres estudiantes cuentan hasta cinco objetos, pero no demuestran un reconocimiento
acabado de los nimeros hasta el 5. Finalmente, tres nifios no manifiestan interés por
contar, ni por manipular u ordenar objetos.

En base a los antecedentes descritos, se identifican las siguientes necesidades educati-
vas, entre otras, en el grupo:

1. Todas y todos los estudiantes de 2do basico necesitan avanzar en la adquisicion
de la lengua escrita, a través del trabajo con portadores de textos presentados en
diversos formatos, que les posibiliten realizar intentos de lectura y escritura que
evidencien el progreso en la construccion de sus hipotesis.

2. Todas y todos los estudiantes requieren avanzar en el aprendizaje de las destrezas
de numeracion con nimeros naturales, a través del uso de material concreto, picto-
rico y simbélico en formatos diversos, para su uso en actividades cotidianas.

3. Serequiere mejorar la dinamica de convivencia entre [as y los estudiantes y con la
docente, a través del uso de lenguajes artisticos, para mejorar el clima de aula.
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Considerando esta contextualizacion del grupo curso, las y los docentes, en colabora-
cidn con sus pares y equipo pedagogico de la escuela, se enfrentan al desafio de decidir
respecto del uso de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, para la planificacion anual.

Paso 2: Decidir sobre el uso de las Progresiones
para el diseno del plan anual

En este paso, el equipo docente y técnico pedagogico decide sobre el uso con las Pro-
gresiones para un curso determinado, en este caso, el segundo basico de una escuela
especial de Antofagasta. Una vez revisada la propuesta de Progresiones de la asignatura,
el equipo puede optar por alguna de las posibilidades presentadas en el esquema que
sigue a continuacion.

Esquema 6:
Opciones para el uso de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral

Ampliar a otros OA del curriculum> >

Como se aprecia en el esquema, las Progresiones de Aprendizaje en Espiral no se plan-
tean como un instrumento rigido, sino como un referente para la toma de decisiones
pedagogicas que respondan a:

Ya que el curso o algunas/os
estudiantes pueden abordar
nuevos desafios.

Utilizar las Progresiones sin
adecuar ni agregar OA

Ya que la propuesta se ajusta a
las necesidades del curso

Considerando las
necesidades del grupo o
de algunas/os estudiantes

Adecuar OA de una o mas
Progresiones

v las formas de funcionamiento particulares de las y los estudiantes;
+ sunivel actual de competencias curriculares;
' sus caracteristicas identitarias a nivel individual y grupal,

' sus contextos familiares y comunitarios, que pueden actuar como barreras o facili-
tadores para su aprendizaje e inclusion social.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

La reflexion pedagodgica que orienta esta toma de decisiones se sustenta en la siguiente
pregunta: ¢Pueden participar y aprender todos los niiios y niiias en actividades que
respondan a los OA propuestos en las Progresiones?

Continuando con el ejemplo del segundo basico de la escuela especial de
Antofagasta

Siguiendo la pregunta propuesta anteriormente, el equipo técnico pedagogico de la es-
cuelay la docente a cargo del curso reflexionan y toman decisiones para el trabajo con
el segundo basico de la escuela, en base a la utilizacion de las Progresiones de Apren-
dizaje en Espiral de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. En la tabla que se presenta a
continuacion se desarrollan aspectos de esta reflexion, sustentados en el conocimiento
de las y los estudiantes, la comprension biopsicosocial y ecoldgica de la discapacidad y
el saber pedagogico, didactico y curricular requerido para el caso.
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Tabla 10.1:

Reflexion docente para la toma de decisiones

Progresion

Objetivos de Aprendizaje priorizados

Reflexion docente para la toma de decisiones

CONVIVENCIAY
PARTICIPACION

Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su entorno cercano (fa-
milia, escuela y comunidad) que reflejen:

'+ Respeto al otro (ejemplos: interactuar con cortesia, cuidar espacios co-
munes, respetar propiedad de los demas, etc.)

+ Responsabilidad (ejemplos: cumplir con sus deberes escolares, asumir
encargos en el hogar y dentro de la sala de clases, etc.)

+ Tolerancia (ejemplos: respetar opiniones diversas, no discriminar a
otros por su aspecto o costumbres, etc.)

+ Empatia (ejemplos: integrar a los demas en sus juegos y actividades,
ayudar a los otros, etc.).

Conocer, proponer, aplicar y explicar la importancia de algunas normas ne-

cesarias para:

+ Cuidarse, cuidar a otros y evitar situaciones de riesgo (como seguridad
vial, vias de evacuacion, adaptaciones para discapacitados, zonas de
silencio),

+ Organizar un ambiente propicio al aprendizaje y acogedor para todos
(por ejemplo, respetar los turnos, cuidar el espacio y las pertenencias
comunes y de sus pares),

v Cuidar el patrimonio y el medioambiente

Practicar y proponer acciones para cuidar y respetar los espacios publicos
dentro y fuera de la escuela (como bafios, patios, salas de clase, plazas, par-
ques, playas y calles, entre otros), reconociendo que pertenecen y benefician
atodosy que, por lo tanto, su cuidado es responsabilidad de todos los miem-
bros de la comunidad.

¢Pueden participar y aprender todos los nifios y nifias en actividades que respondan a los OA
propuestos en las Progresiones?

Todas las ninas y nifnos pueden poner en juego los aprendizajes asociados a esta progresion, si se

diversifican las actividades en funcion de las necesidades de accesibilidad y apoyo presentes en el

curso. Por ejemplo:

+ Se pueden mostrar videos cortos que reflejen buenas y malas actitudes entre las personas y
luego, a partir de las formas de expresion de cada nifio o nifia, explorar sus opiniones sobre lo
abordado.

+ Trabajar con cuentos, laminas, videos, pictogramas, entre otros recursos, se aborden las normas
de convivencia.

+ En funcion de las caracteristicas de comunicacion, movilidad y desplazamiento de los estu-
diantes, se podrian asignar tares especificas para el desarrollo de proyectos con el objetivo de
cuidar la sala o el patio.

+ Larelevancia de trabajar esta progresion es porque fomenta el desarrollo de valores inclusivos,
que promueven el desarrollo de buenas relaciones con los demas, el cuidado de si mismos y
del entorno.

DERECHOS,
INSTITUCIONES Y
ORGANIZACION
POLITICA

Identificar la labor que cumplen en beneficio de la comunidad servicios
como los medios de transporte y de comunicacion y el mercado, y algunas
instituciones encargadas de proteger nuestro patrimonio cultural y natural.

¢Pueden participar y aprender todos los nifos y nifias en actividades que respondan a los OA
propuestos en las Progresiones?

Este objetivo es abordable por el grupo, utilizando adecuaciones de acceso en funcion de las nece-
sidades de apoyo de las y los estudiantes. Se podrian realizar actividades como visitar el supermer-
cado con el fin de comprar alimentos para una convivencia de curso, utilizando transporte pablico.
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Tabla 10.2:

Reflexion docente para la toma de decisiones

Progresion

Objetivos de Aprendizaje priorizados

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Reflexion docente para la toma de decisiones

PENSAMIENTO
TEMPORAL

Secuenciar cronolégicamente eventos significativos ocurridos en la escuela
o la comunidad durante el afo y leer lineas de tiempo simples.

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (pasado, presente, futuro,
dias, semanas, meses, afios, antiguamente, este afio, el afo pasado, el afo
proximo).

Identificar elementos de continuidad y cambio entre modos de vida del pa-
sado y del presente.

¢Pueden participar y aprender todos los nifios y nifias en actividades que respondan a los OA
propuestos en las Progresiones?

Todas y todos los estudiantes pueden participar de experiencias que pongan en juego las habilidades
temporales, utilizando medios de acceso que respondan a sus diferencias funcionales, como lineas
de tiempo accesibles en diversos formatos, tablas de anticipacion, entre otros recursos. El segundo
objetivo es abordable en la medida que se desglosen los conocimientos desde los mas cercanos a
los mas lejanos; por ejemplo, comenzar por los dias de la semana, luego los meses y afos, estable-
ciendo relaciones con fechas relevantes como sus propios cumpleafios. En todo caso, es probable que
para algunos estudiantes se requiera adecuar el objetivo reduciendo su contenido, lo que no implica
que no puedan participar de las actividades grupales y beneficiarse de ellas para aprender desde sus
estructuras actuales. Para el tercer objetivo, todas y todos los estudiantes pueden participar de expe-
riencias de aprendizaje en las que, trabajando con historias de vida, videos, pictogramas, fotografias
de familiares, y materiales concretos como teléfonos antiguos vy celulares entre otros recursos, den
cuenta de elementos de continuidad y cambio entre modos de vida del pasado y del presente.

HABILIDADES

DE ANALISIS Y
TRABAJO CON
FUENTES

Obtener informacion explicita sobre el pasado y el presente a partir de ima-
genes y de fuentes escritas y orales dadas (narraciones, relatos histéricos,
leyendas, imagenes, mapas y preguntas a adultos cercanos), mediante pre-
guntas dirigidas.

Leer y comunicar informacion geografica a través de distintas herramientas
(planos, mapas, globos terraqueos y diagramas).

¢Pueden participar y aprender todos los nifios y nifas en actividades que respondan a los OA
propuestos en las Progresiones?

Al igual que en Progresiones anteriores, todas las nifias y nifnos pueden participar y aprender sobre
estos objetivos, utilizando medios de acceso que respondan a sus diferencias funcionales.

Esta progresion es clave para acceder a diversos contenidos de la historia y la geografia. Se trata de
habilidades transversales cuyo abordaje abre posibilidades para utilizar formatos diversos que faci-
liten la accesibilidad de todas y todos los nifios de este curso. Ademas, el trabajo con esta progresion
abre oportunidades para abordar la diversidad cultural presente en el aula, considerando fuentes
relativas al pueblo aymara, al cual pertenecen tres estudiantes, y de Bolivia y Haiti, que son los paises
de origen de otros dos estudiantes.

PENSAMIENTO
ESPACIAL

Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubicacion relativa (dere-
cha, izquierda, lejos, cerca) y asociando referentes locales (cordillera, cerro,
mar u otros) a los puntos cardinales.

Leery dibujar planos simples de su entorno, utilizando puntos de referencia,
categorias de posicion relativa y simbologia pictorica.

Localizar a Chile en mapamundis o globos terraqueos y distinguir diferentes
representaciones de la Tierra.

¢Pueden participar y aprender todos los nifios y nifas en actividades que respondan a los OA
propuestos en las Progresiones?

Todas y todos los estudiantes del curso pueden participar en actividades que apuntan al logro de es-
tos OA, considerando las medidas de accesibilidad pertinentes. Es probable que en algunos casos se
deban formular adecuaciones a los objetivos, a nivel de las habilidades implicadas y conocimientos.
Por ejemplo, se pueden trabajar referentes locales de la propia escuela como “al lado del quiosco”,
“en las salas del segundo piso”, “frente a la oficina de la directora”, entre otros.
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Paso 3: Estimar la cantidad de horas anuales a destinar para trabajar
cada OA

El Plan de Estudio Nacional asigna 114 horas anuales a la asignatura de Historia, Geo-
grafia y Ciencias Sociales, lo que implica 3 horas semanales. Para estimar la cantidad
de horas anuales dispuestas para abordar cada objetivo, podemos aplicar la siguiente
formula:

N° de horas anuales destinadas a la asignatura
N° de OA priorizados en las Progresiones

Estimacion de las horas anuales de los OA de Historia, Geografia y Ciencias So-
ciales para segundo basico

En 2° basico, para la asignatura de Historia y Geografia y Ciencias Sociales, las Progre-
siones integran 12 OA, por lo tanto, se dispondrian de 9,5 horas pedagogicas para traba-
jar cada objetivo. Ahora bien, considerando los tiempos que implican la organizacion del
aula, las situaciones propias del calendario escolar como celebraciones, efemérides u
otras que afecten el cumplimiento cabal de las horas establecidas en el plan de estudio,
se sugiere contemplar aproximadamente un 80% de trabajo efectivo en aula para el
logro de los objetivos, de tal forma de organizar un trabajo realista en los tiempos. En
este caso, en vez de considerar las 114 horas anuales debieran considerarse 90 horas
efectivas, lo que significa asignar de 7,5 horas pedagodgicas efectivas a cada objetivo.
Evidentemente, si a fin de semestre o de afio queda un remanente de tiempo, este pue-
de ser utilizado para retomar los aprendizajes mas débiles o profundizar en otros, entre
otras opciones.

Paso 4: Agrupar OA para organizar Unidades Didacticas

Una vez establecidas las horas aproximadas con las que se contara para trabajar los
OA, se recomienda agruparlos para organizar unidades didacticas. El principal criterio a
emplear para esta tarea de agrupamiento es la seleccion de un foco tematico, que le dé
sentido a la Unidad Didactica y coherencia al implementarla clase a clase. Al estructurar
las unidades es importante integrar OA de diversas Progresiones, ya que de esta forma
podemos intencionar el sentido de la asignatura, expresado en el curriculum y en el
Proposito Norte de este instrumento.

Los programas de asignatura de Mineduc proponen el desarrollo de cuatro unidades por
asignatura en forma anual, que integran OA de los ejes, actitudes y habilidades esta-

blecidas en Bases Curriculares de la asignatura. Este es un parametro de referencia que
puede ser considerado para el uso de las Progresiones, sin embargo, se sugiere trabajar
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en unidades mas cortas, con el fin de que las y los estudiantes puedan orientarse de
mejor forma respecto de las expectativas de aprendizaje que se esperan lograr en un
periodo determinado.

Como se ha analizado previamente, desde la visidn que sustenta este instrumento, se
entiende que los aprendizajes no se dan en un vacio de conocimientos, sino que en una
relacion progresiva en que estos se van integrando a partir del desarrollo de habilidades
cada vez mas complejas. Asi, al trabajar un mismo OA en mas de una Unidad Didactica
podemos promover su aprendizaje en forma mas profunda, brindando oportunidades
para volver recursivamente sobre &l durante un mismo afio.

A continuacion, se presenta un ejemplo de agrupacion de OA para el 2° basico
contextualizado

Tabla 11.1:
Propuesta de organizacion de Unidades Didacticas de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales para 2° basico

Unidad 1: Conociendo y cuidando nuestros espacios (33,5 horas)

Orientarse en el espacio, utilizando categorias de ubicacion relativa (derecha, izquierda,
lejos, cerca) y asociando referentes locales (cordillera, cerro, mar u otros) a los puntos
cardinales. (7,5 hrs.)

Leer y dibujar planos simples de su entorno, utilizando puntos de referencia, categorias
de posicion relativa y simbologia pictérica. (7,5 hrs.)

Localizar a Chile en mapamundis o globos terraqueos y distinguir diferentes represen-
taciones de la Tierra. (7,5 hrs.)

Leer y comunicar informacion geografica a través de distintas herramientas (planos,
mapas, globos terraqueos y diagramas). (7,5 hrs.)

Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su entorno cercano (familia, escuela
y comunidad) que reflejen:

v Respeto al otro (ejemplos: interactuar con cortesia, cuidar espacios comunes, respe-
tar propiedad de los demas, etc.)

' Responsabilidad (ejemplos: cumplir con sus deberes escolares, asumir encargos en
el hogar y dentro de la sala de clases, etc.)

+  Tolerancia (ejemplos: respetar opiniones diversas, no discriminar a otros por su as-
pecto o costumbres, etc.)

+  Empatia (ejemplos: integrar a los demas en sus juegos y actividades, ayudar a los
otros, etc.). (3,5 hrs.)



Tabla 11.2:
Propuesta de organizacion de Unidades Didacticas de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales para 2° basico

Unidad 2: El tiempo pasa y vamos creciendo (26,5 horas)

Obtener informacion explicita sobre el pasado y el presente a partir de imagenes y de
fuentes escritas y orales dadas (narraciones, relatos historicos, leyendas, imagenes, ma-
pas y preguntas a adultos cercanos), mediante preguntas dirigidas. (7,5 hrs.)

Secuenciar cronoldégicamente eventos significativos ocurridos en la escuela o la comu-
nidad durante el afio y leer lineas de tiempo simples. (7,5 hrs.)

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (pasado, presente, futuro, dias, semanas,
meses, afios, antiguamente, este ano, el afo pasado, el afio proximo). (7,5 hrs.)

Identificar elementos de continuidad y cambio entre modos de vida del pasado y del
presente. (7,5 hrs.)

Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su entorno cercano (familia, escuela
y comunidad) que reflejen:

'+ respeto al otro (ejemplos: interactuar con cortesia, cuidar espacios comunes, res-
petar propiedad de los demas, etc.)

' Responsabilidad (ejemplos: cumplir con sus deberes escolares, asumir encargos en
el hogar y dentro de la sala de clases, etc.)

+ Tolerancia (ejemplos: respetar opiniones diversas, no discriminar a otros por su
aspecto o costumbres, etc.)

+  Empatia (ejemplos: integrar a los demas en sus juegos y actividades, ayudar a los
otros, etc.). (4 hrs.)

Unidad 3: {Todos cuidamos nuestros entornos! (22,5 horas)

Identificar la labor que cumplen en beneficio de la comunidad servicios como los me-
dios de transporte y de comunicacion y el mercado, y algunas instituciones encargadas
de proteger nuestro patrimonio cultural y natural. (7,5 hrs.)

Practicar y proponer acciones para cuidar y respetar los espacios piblicos dentro y fuera
de la escuela (como bafos, patios, salas de clase, plazas, parques, playas y calles, entre
otros), reconociendo que pertenecen y benefician a todos y que, por lo tanto, su cuidado
es responsabilidad de todos los miembros de la comunidad. (7,5 hrs.)

Conocer, proponer, aplicar y explicar la importancia de algunas normas necesarias para:»
cuidarse, cuidar a otros y evitar situaciones de riesgo (como seguridad vial, vias de eva-
cuacion, adaptaciones para discapacitados, zonas de silencio), > organizar un ambiente
propicio al aprendizaje y acogedor para todos (por ejemplo, respetar los turnos, cuidar
el espacio y las pertenencias comunes y de sus pares),

 Cuidar el patrimonio y el medioambiente. (7,5 hrs.)

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Paso 5: Desglosar los OA en Metas de Aprendizaje

Cada OA debe ser considerado como una unidad susceptible de ser graduada en metas,
las que especifican la trayectoria para su logro. Algunos estudiantes requeriran de ma-
yores apoyos o tiempo para el logro de las metas propuestas, e incluso puede que no las
alcancen todas en el periodo establecido. En estos casos, el disefio de las Progresiones
de Aprendizaje en Espiral ofrecera nuevas oportunidades para que ellas y ellos puedan
retomar las habilidades y conocimientos nucleares que proponen las Progresiones, lo
que favorecera el avance gradual de sus aprendizajes.

Los OA presentan la caracteristica de integrar, al menos, habilidades y conocimientos
en su redaccion. Para realizar su desglose, se deben considerar ambos elementos. En
general, las habilidades referidas al dominio cognitivo son perfectamente graduables
en habilidades de niveles inferiores, que actlan como pre-requisitos para su logro. Por
su parte, los conocimientos son graduables dependiendo de su nivel de complejidad y
familiaridad, respecto de las competencias actuales de las y los estudiantes.

El desglose de los Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares permite identificar
sus componentes constitutivos para:

+ Tomar decisiones respecto de qué aspectos del objetivo van a ser considerados en la
planificacion de una Unidad Didactica, en funcion de las necesidades e intereses del
grupo curso.

+  Establecer las metas de clase graduando su nivel de complejidad y abstraccion, pero
siempre integrando lo trabajado en la clase anterior. De esta forma se hace factible
dar mas tiempo para transitar por un objetivo determinado a quienes lo requieran.

+  Facilitar la basqueda de objetivos de otras asignaturas, con fin de elaborar Unidades
Didacticas Integradas o Proyectos de Aula.
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Ejemplo de desglose de metas para la Unidad Didactica “El tiempo pasa 'y
vamos creciendo” pensada para el 2° basico.

Tabla 12:
Desglose de OA de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de
2° basico en Metas de Aprendizaje

OA Sugerencias de desglose de metas

Obtener informacion explicita sobre el pasado
y el presente a partir de imagenes y de fuen-
tes escritas y orales dadas (narraciones, relatos
historicos, leyendas, imagenes, mapas y pre-
guntas a adultos cercanos), mediante pregun-
tas dirigidas.

Identificar fuentes que entregan
informacion sobre la familia y la
escuela.

Identificar a adultos que puedan
informar sobre el pasado y presen-
te de la familia y la escuela.

Participar en interacciones con
adultos para conocer sobre el pa-
sado y presente de la familia y la
escuela.

Aplicar conceptos relacionados con el tiempo
(pasado, presente, futuro, dias, semanas, meses,
afos, antiguamente, este afo, el afo pasado, el
afo proximo).

Identificar qué dia es hoy, fue ayer
y sera manana.

Relacionar las nociones de hoy,
ayer y mafana con el presente, pa-
sado y futuro.

Identificar los meses del afio, el
ano actual, el afo pasado y el
proximo.

Aplicar conceptos aprendidos para
describir o mostrar eventos viven-
ciados en la familia o la escuela.

Secuenciar cronolégicamente eventos signifi-
cativos ocurridos en la escuela o la comunidad
durante el afio y leer lineas de tiempo simples.

Identificar eventos significativos
ocurridos en la escuela.

Reconocer antes y después entre
dos 0 mas eventos.

Conocer la utilidad de las lineas de
tiempo.

Secuenciar eventos en lineas de
tiempo dadas.

Identificar elementos de continuidad y cambio
entre modos de vida del pasado y del presente.

Comparar vestimentas utilizadas
en el pasado (afios 80) y presente.

Comparar peinados utilizados en el
pasado (afios 80) y presente.

Comparar los primeros teléfonos
celulares con los actuales.

Comparar propagandas comercia-
les del pasado y presente.

Mostrar actitudes y realizar acciones concretas
en su entorno cercano (familia, escuela y co-
munidad) que reflejen: > respeto al otro (ejem-
plos: interactuar con cortesia, cuidar espacios
comunes, respetar propiedad de los demas,
etc.) » Responsabilidad (ejemplos: cumplir con
sus deberes escolares, asumir encargos en el
hogar y dentro de la sala de clases, etc) > To-
lerancia (ejemplos: respetar opiniones diver-
sas, no discriminar a otros por su aspecto o
costumbres, etc.) » Empatia (ejemplos: integrar
a los demas en sus juegos y actividades, ayudar
a los otros, etc.).

Reconocer formas de interaccion
que demuestren el respeto al otro
y la cortesia.

Demostrar responsabilidad en la
ejecucion de las tareas propuestas
en la unidad.

Participar en experiencias de tra-
bajo colaborativo para el logro de
metas en coman.
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Paso 6: Seleccionar habilidades y/o actitudes para las Unidades Didacticas

Tomando en cuenta las caracteristicas del grupo curso y de su contexto, el sentido de
las Unidades de Aprendizaje, asi como los fundamentos del Enfoque Ecolégico Funcional,
es necesario trabajar en forma explicita las habilidades y actitudes establecidas para la
asignatura. Estas enriquecen la propuesta pedagogica, pues la dotan de integralidad al
ampliar las posibilidades de desarrollo de las y los estudiantes.

Tabla 13:
OA, habilidades y actitudes sugeridas para la Unidad

Unidad: “El tiempo pasa y vamos creciendo”

OBJETIVOSDE
APRENDIZAJE

Obtener informacion explicita sobre el pasado y el presente a par-
tir de imagenes y de fuentes escritas y orales dadas (narraciones,
relatos historicos, leyendas, imagenes, mapas y preguntas a adul-
tos cercanos), mediante preguntas dirigidas.

+ Aplicar conceptos relacionados con el tiempo (pasado, presente,
futuro, dias, semanas, meses, afios, antiguamente, este afio, el afio
pasado, el afio proximo).

+ Secuenciar cronolégicamente eventos significativos ocurridos en
la escuela o la comunidad durante el aio y leer lineas de tiempo
simples.

+ldentificar elementos de continuidad y cambio entre modos de
vida del pasado y del presente.

+ Mostrar actitudes y realizar acciones concretas en su entorno cer-
cano (familia, escuela y comunidad) que reflejen: > respeto al otro
(ejemplos: interactuar con cortesia, cuidar espacios comunes, res-
petar propiedad de los demas, etc.) » Responsabilidad (ejemplos:
cumplir con sus deberes escolares, asumir encargos en el hogar
y dentro de la sala de clases, etc.) » Tolerancia (ejemplos: respetar
opiniones diversas, no discriminar a otros por su aspecto o cos-
tumbres, etc.) » Empatia (ejemplos: integrar a los demas en sus jue-
gos y actividades, ayudar a los otros, etc.).

HABILIDADES + Comunicacion

SUGERIDAS

ACTITUDES + Establecer lazos de pertenencia con su entorno social y natural a
SUGERIDAS partir del conocimiento, la valoracion y la reflexion sobre su histo-

ria personal, su comunidad y el pais.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Paso 7: Definir indicadores de logro para los OA, habilidades y/o
actitudes

El sentido de contar con indicadores de logro es que la o el docente posea un punto de
referencia que le permita contar con evidencia sobre el aprendizaje de sus estudian-
tes, con relacion a los OA, habilidades y actitudes abordadas en la Unidad. Sin embargo,
sabemos que el aprendizaje es mucho mas complejo que aquello que visiblemente se
puede observar. En este sentido, como docentes nunca se debe perder la dimension
cualitativa y procesual de los procesos de ensefnanza y aprendizaje.

En los programas de estudio de las asignaturas, propuestos por el Mineduc, se sugieren
indicadores que permiten visualizar el logro de los OA. Estos indicadores pueden cons-
tituir un referente al momento de usar estas Progresiones. No obstante, se recomienda
revisarlos y evaluar su pertinencia con relacion al grupo curso. En caso de ser seleccio-
nados, es muy probable que sea necesario enriquecerlos con el fin de que respondan a
la diversidad de funcionamientos de las y los estudiantes.

Los indicadores de logro operacionalizan los OA, las habilidades y actitudes propuestas
para una determinada Unidad Didactica en comportamientos observables. Al contar con
ellos sera mas facil elaborar un Plan de Evaluacion de la Unidad, que incluya actividades
e instrumentos evaluativos de diversa naturaleza con el fin de valorar el aprendizaje de
las ninas y ninos.

Indicadores que se podrian utilizar en la Unidad establecida para el 2° basico

Tabla 14.1:
Propuesta de indicadores de logro para la Unidad Didactica

OA / Habilidades / Actitudes Indicadores de logro

Obtener informacion explicita sobre el
pasado y el presente a partir de image-
nes y de fuentes escritas y orales dadas
(narraciones, relatos historicos, leyendas,
imagenes, mapas y preguntas a adultos
cercanos), mediante preguntas dirigidas.

Indican fotos que contienen informa-
cion sobre si mismas/os y sus familias,
del pasado y del presente.

+ Indican fotos que contienen informa-
cion sobre el pasado y presente de la
escuela.

Interacttan con adultos que comuni-
can aspectos del pasado y presente de
las familias y la escuela.

Habilidad: Comunicacion. '

Actitud: Establecer lazos de pertenencia
con su entorno social y natural a partir del
conocimiento, la valoracion y la reflexion
sobre su historia personal, su comunidad
y el pais.
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Tabla 14.2:

Propuesta de indicadores de logro para la Unidad Didactica

OA / Habilidades / Actitudes

Indicadores de logro

Aplicar conceptos relacionados con el
tiempo (pasado, presente, futuro, dias, se-
manas, meses, afnos, antiguamente, este
ano, el afo pasado, el afio proximo).

Habilidad: Comunicacion.

Sefialan y/o nombran dia actual, el de
ayer y el de mafana

Sefialan y/o nombran mes actual
Sefialan y/o nombran afo actual

Secuenciar cronolégicamente eventos
significativos ocurridos en la escuela o la
comunidad durante el afo y leer lineas de
tiempo simples.

Ordenan cronoloégicamente secuen-
cias de imagenes o fotografias (suce-
sos que ocurrieron hace mucho tiem-
po y hace poco tiempo)

Ordenan cronolégicamente secuen-

cias de imagenes de si mismas/os en
una linea de tiempo

Identificar elementos de continuidad y
cambio entre modos de vida del pasado
y del presente.

Habilidad: Comunicacion.

Indican con palabras, gestos, dibujos,
entre otras formas de comunicacion,
cambios en: (a) Vestimentas; (b) Pei-
nados; (c) Teléfonos celulares; (d) Pro-
pagandas, entre los afios 80-90 y la
actualidad.

Demuestran agrado al trabajar con
sus companeros

Mostrar actitudes y realizar acciones con-
cretas en su entorno cercano (familia, es-
cuela y comunidad) que reflejen: > respeto
al otro (ejemplos: interactuar con cortesia,
cuidar espacios comunes, respetar propie-
dad de los demas, etc.) » Responsabilidad
(ejemplos: cumplir con sus deberes esco-
lares, asumir encargos en el hogar y den-
tro de la sala de clases, etc) » Tolerancia
(ejemplos: respetar opiniones diversas, no
discriminar a otros por su aspecto 0 cos-
tumbres, etc) » Empatia (ejemplos: inte-
grar a los demas en sus juegos y activida-
des, ayudar a los otros, etc.).

Escuchan u observan a sus compa-
feros, compaferas, docentes u otras
personas demostrando atencion
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Paso 8: Elaborar el Plan de Evaluacion de la Unidad Didactica

“..la evaluacion es, mas bien, el método del que disponemos hoy para comprender en qué
vamos a modificar la instruccion de mafiana” (Tomlinson, 2008).

En el contexto de uso de las Progresiones de Aprendizaje en Espiral, la evaluacion se
entiende como una oportunidad para el aprendizaje de las nifas y nifios, asi como para
la toma de decisiones docentes (Mineduc, 2018). Un Plan de Evaluacion para la Unidad
Didactica integra los tres tipos de evaluacion que se establecen en funcion de su prop6-
sito, y que se presentan en el siguiente esquema.

Esquema 7:
Tipos de evaluacion segiin su proposito (Mineduc, 2018)

Diagnostica:
Que nos permite conocer el lugar en que se encuentran las y los estudiantes en su
trayectoria hacia el logro de un aprendizaje.

Formativa:
Que se utiliza para monitorear y acompanar los procesos de aprendizaje de
las y los estudiantes.

Sumativa:
Que se utiliza para certificar los aprendizajes y generalmente se asocia a una
calificacion.

Tanto la evaluacion diagndstica como la sumativa pueden utilizarse con un criterio for-
mativo, que esta en el corazon del enfoque de evaluacion para el aprendizaje, en la
medida en que sus resultados orienten o reorienten al aprendizaje de las y los nifos, asi
como las decisiones de ensefianza de las y los profesores.

Si bien en un plan de evaluacion existen momentos especificos para la implementacion
de instrumentos determinados, las aulas diversificadas se caracterizan por experimen-
tar la evaluacion como un proceso continuo que se lleva a cabo en las mismas activi-
dades desarrolladas durante la clase como, por ejemplo, en los dialogos que establece
el o la docente con las y los estudiantes al revisar las actividades de los cuadernos o al
escuchar sus opiniones (Tomlinson, 2008). De esta forma, el o la docente “va tomando
el pulso” del aprendizaje de nifias y nifios, para redireccionar sus formas de ensefianza
y mediacion.



Para la construccion de instrumentos de diagnostico o sumativos, asi como también en
todas las actividades evaluadas formativamente, los indicadores de logro establecidos
en el paso anterior son un insumo clave, que nos permite valorar y contar con evidencia
del aprendizaje de nuestras y nuestros estudiantes.

Tomando en cuenta que el foco de este instrumento son estudiantes con funcionamien-
tos diversos y que, en muchos casos, requieren de apoyos permanentes para participar
en variadas actividades de la vida diaria, es necesario que al evaluar se incluya la inten-
sidad del apoyo requerido por cada estudiante para realizar la tarea, que puede ir desde
“sin requerimiento de apoyo” hasta “con total requerimiento de apoyo”. Este factor no
debe alterar la valoracion del aprendizaje que se hace del nifio o nifia, ya que desde el
inicio se asume que requiere de determinada intensidad de apoyo.

Tabla 15:

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

El documento de Orientaciones Generales para Historia, Geografia y Ciencias Sociales
de 1° a 6° ano basico propone varios tipos de actividades para evaluar los aprendizajes
de la asignatura. Entre ellos encontramos: Trabajos de investigacion individual y grupal;
Exposiciones; Elaboracion de relatos; Entrevistas; Dramatizaciones; Elaboracion de ma-
pas conceptuales u organizadores graficos; Debates; Juegos de rol; Elaboracion de ma-
quetas; Analisis de imagenes; Personificaciones; Juegos de estrategia (Mineduc, 2012).

¢Como se podria plantear un Plan de Evaluacion para el caso que se ha estado
revisando en estas Orientaciones?

En la siguiente tabla se presenta un ejemplo de Plan de Evaluacion para este caso.

Ejemplo de Plan de Evaluacion para Unidad Didactica “El tiempo pasa y vamos creciendo”

Tipo de evaluacion / instrumentos

Semana de clases

1 2 3 4 5 6 7 8 9

Evaluacion Diagnostica

Experiencia 1: actividad de reconocimiento de fotos que representan situaciones del pasado y del
presente, de la familia y la escuela. Lista de cotejo.

Evaluacion Formativa

Retroalimentacion de Experiencia de diagnéstico 1. Mediacion de las nociones: pasado, presente,
dias, meses y afios. Uso de calendario.

Mediacion de las nociones: pasado, presente, dias, meses y afios. Uso de linea de tiempo.

Evaluacion Formativa.

Mediacion de las nociones pasadas y presentes, dias, meses y aios. Uso de linea de tiempo.

Evaluacion Sumativa (lista de cotejo) y Formativa.

Evaluacion Diagnostica Experiencia 2: Actividad de reconocimiento de aspectos que cambiany per-
manecen usando fotos de las nifias y nifios de cuando eran pequefas/os y actuales.

Retroalimentacion de Experiencia de Diagnostico 2.

Mediacion de aspectos que cambian y se mantienen en diversas situaciones.

Mediacion de aspectos que cambian y se mantienen en diversas situaciones. Evaluacion Formativa.

Mediacion de aspectos que cambian y se mantienen en diversas situaciones. Evaluacion Formativa.

Mediacion de aspectos que cambian y se mantienen en diversas situaciones.

Evaluacion Sumativa (lista de cotejo) y Formativa.
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Paso 9: Reflexionar y tomar nuevas decisiones pedagogicas

“Reflexion es lo que un profesor hace cuando analiza, en forma retrospectiva, el proceso
de ensefianza y aprendizaje que ha tenido lugar, y reconstruye, vuelve a escenificar y/o a
experimentar los sucesos, las emociones y los logros.” (Shulman, 2005, pag. 25)

Si bien el proceso de reflexion docente es permanente, una vez que ha finalizado la
implementacion de una Unidad Didactica es necesario analizar lo aprendido por las y
los estudiantes y la efectividad de las decisiones tomadas. “La reflexion docente sobre
la accion permite valorar lo realizado frente a lo prescrito para definir su viabilidad al
favorecer la reorientacion de las propias acciones de modo justificado a partir de la
observacion de lo ocurrido y estimular el desarrollo de la metacognicion cuando se es
consciente de lo efectuado y de lo que ha incidido en ello” (Castellanos & Yaya, 2013).

En el caso del trabajo pedagogico con estudiantes con discapacidad o discapacidad
maltiple, es relevante organizar la reflexion en torno a preguntas clave que permitan
reconstruir el proceso de toma de decisiones paso a paso. Para esto, se recomienda re-
flexionar junto a otros colegas, asistentes de la educacion y al equipo técnico pedagogi-
co, utilizando las siguientes preguntas orientadoras u otras que hagan sentido al equipo
profesional:

+  ¢Sirvio la contextualizacion detallada del grupo curso para la implementacion
didactica realizada?, ¢;es posible alimentar la contextualizacion inicial a partir
del nuevo conocimiento que tenemos de nuestras y nuestros estudiantes? Es
probable que, en las interacciones desarrolladas, algln estudiante haya mostrado
una nueva forma de comunicar informacion o motivacion por algunos elementos o
actividades particulares. También puede suceder que se evidencie la desmotivacion
frente a formas tradicionales de interactuar en el aula. Este tipo de informacion es
relevante, con el fin de asentar algunas practicas o disefar propuestas nuevas que
hagan probable la comunicacion y el aprendizaje de las y los estudiantes.

+  ¢Fue efectiva la decision de uso de las Progresiones?, ;hubiera sido mejor am-
pliar el trabajo con otros OA de las Bases Curriculares para algunas/os estudian-
tes?, ¢hubiera sido mejor adecuar los OA en algunos casos? La respuesta a estas
preguntas, sustentada en evidencias, dara luces a las y los equipos docentes respec-
to de las habilidades y conocimientos que sus estudiantes estan construyendo. Al
responder estas preguntas, vale la pena volver al Proposito Norte de la asignatura
y a los Propdsitos de los Ejes involucrados en la planificacion didactica, ya que en
ellos se encuentra el significado y la trascendencia del aprendizaje. En el caso es-
pecifico de la Unidad Didactica “El tiempo pasa y vamos creciendo”, presentada en
estas Orientaciones, resulta fundamental reflexionar respecto de las oportunidades
brindadas a las y los estudiantes para avanzar hacia la participacion ciudadana y
comprometida con el cuidado de si mismos, de los demas y de su entorno, asi como
hacia la comprension de su historia personal y colectiva, tal como propone el Pro-
posito Norte de la asignatura, y que se especifica en los propositos de los Ejes de
Historia y Formacion Ciudadana.
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+  ¢Fue suficiente el tiempo dedicado al trabajo con los OA? Es importante esta-
blecer si faltd tiempo para desarrollar con mayor profundidad los conocimientos. Si
esto fue asi, la idea es proyectar como y cuando volver sobre estos conocimientos y
habilidades, en una unidad didactica de la misma u otra asignatura. Por ejemplo, las
progresiones de Produccion y Comprension Oral y en otras Modalidades de la asig-
natura de Lenguaje y Comunicacion, podrian ofrecer una muy buena oportunidad
para volver sobre los temas abordados y que requieren mayor desarrollo. También
puede darse que se haya considerado mas tiempo del necesario para abordar la pla-
nificacion propuesta; esta informacion, relativa a los ritmos de trabajo del grupo, da
evidencia al equipo docente para la toma de decisiones frente a nuevas implemen-
taciones pedagogicas.

+ ¢Fue posible trabajar en forma integrada los conocimientos, habilidades y acti-
tudes propuestas para trabajar la unidad didactica? La reflexion en torno a esta
pregunta es fundamental para reconocer de manera mas especifica la aproximacion al
Proposito Norte y del Eje asociado a la unidad didactica, a partir de las decisiones de
ensefanza implementadas. No siempre es facil trabajar en forma integrada y explicita
los conocimientos, habilidades y actitudes propuestos en una unidad didactica, pero
es fundamental intencionar esta integracion con el fin de darle mayor sentido a los
conocimientos tratados y promover el desarrollo del pensamiento de las y los estu-
diantes.

+  ¢Es posible enriquecer los indicadores de logro establecidos y los procedimientos
de evaluacion? Las formas de comunicacion utilizadas por las y los estudiantes con
discapacidad y discapacidad maltiple frente a los desafios propuestos en cada clase,
ofrecen oportunidades al equipo docente para ampliar repertorios de indicadores de
logro, instrumentos y procedimientos de evaluacion. Esto es fundamental para diver-
sificar los procesos evaluativos tomando en cuenta el funcionamiento del grupo de
estudiantes, tanto a nivel individual como colectivo. En este sentido, la sonrisa de una
estudiante o un movimiento especifico de otro pueden constituir respuestas afirma-
tivas o signos de comprension de los conocimientos tratados, lo cual es determinante
para establecer o ampliar perspectivas evaluativas en nuevas unidades didacticas.

El analisis de la experiencia de ensefianza y aprendizaje definira una nueva vuelta en la
propia espiral de aprendizaje de las y los docentes. Esta vuelta estara tefiida de nuevos
descubrimientos respecto de sus estudiantes, de sus intereses, conocimientos, formas
de moverse, expresarse y de estar en el mundo. Por otra parte, puede también estar
tefiida de nuevos conocimientos sobre si mismas/os, sus formas de ensefiar, motiva-
ciones, dominios mas y menos acabados de conocimientos, y por ende, de nuevos de-
safios profesionales. Los procesos de reflexion pedagogica permiten entonces analizar
interacciones, interpretar lo del otro y mirar lo propio, y asi avanzar reconociendo que
mientras estamos vivos/as estamos aprendiendo, tanto nuestras y nuestros estudiantes
COmMo nosotras y Nosotros mismos.
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PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Anexo 1: Orientaciones para dar respuesta a la diversidad de
funcionamientos cognitivos en el contexto de la Historia, Geografia
y Ciencias Sociales

L.a mediacion no se trata de aprender a dar buenas instrucciones, sino que de generar es-
pacios de exploracion de informacion para la construccion y apropiacion del problema que
sera abordado en la experiencia de aprendizaje.

El rol mediador implica seleccionar, organizar y planificar los estimulos, con el fin de
hacer probable la comprension de la informacion por parte de las y los estudiantes (Feu-
erstein, 1990). Este rol, varia en su amplitud, frecuencia e intensidad, dependiendo de
la diversidad de funcionamientos de nuestras y nuestros estudiantes, asi como de sus
necesidades de apoyo. Con el fin de potenciar la autonomia y el desarrollo en todas las
areas, se espera que esta intervencion siempre vaya “de menos a mas”.

Con respecto a la respuesta educativa centrada en el desarrollo de procesos cognitivos,
la Teoria de la Modificabilidad Estructural Cognitiva de Feuerstein (2006) nos ofrece un
tipo de conocimiento factible de aplicar en los procesos de ensefianza y aprendizaje
con poblaciones que presentan funcionamientos cognitivos diversos. Este conocimiento
permite en el trabajo docente: aproximarse a los procesos de pensamiento de las y los
estudiantes; planificar e implementar Experiencias de Aprendizaje Mediado que movili-
cen este pensamiento; y crear recursos de aprendizaje que faciliten la implementacion
de estas experiencias (Paniagua & Ramos, 2017).

A continuacion, se proponen orientaciones especificas para el desarrollo de las funcio-

nes cognitivas asociadas a algunos OA, habilidades y actitudes de la asignatura de His-
toria, Geografia y Ciencias Sociales desde el enfoque de la mediacion.
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Tabla 16.1:

Orientaciones para la mediacion de funciones cognitivas asociadas
a habilidades de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
FASE DE ENTRADA: al recoger informacion

Funcion
Cognitiva

Orientaciones para la mediacion
en el marco de la asignatura

Funcion
Cognitiva

Orientaciones para la mediacion
en el marco de la asignatura

PERCIBIR DE
MANERA CLARAY
PRECISA

La idea es dirigir la atencion de nifias y nifos hacia el objeto preciso: un
plano, un mapa, un artefacto histérico, una fotografia, un texto oral o escri-
to, una cancion, entre otros, dando el tiempo para que atiendan a los deta-
lles de lo que se presenta, ya sea en forma tactil, auditiva, visual o en forma
combinada. Es necesario ensefiar a percibir generando la necesidad de ha-
cerlo. La labor mediadora consiste en generar la necesidad de focalizar la
atencion e intencionar que la informacion sea percibida de manera clara,
es decir no borrosa, y precisa, es decir no superficial. Se trata de aprender
a "ajustar el zoom”, no quedarse con detalles demasiado especificos ni con
una generalidad del objeto que no considera sus particularidades. En el
caso de estudiantes con mayores necesidades de apoyo, un ejemplo de
actividad es invitarlos a descubrir un objeto escondido solo dandoles la
oportunidad de tocarlo, de esta forma, a través del tacto se espera generar
la atencion necesaria para recoger la informacion logrando identificar el
objeto. También se recomienda comenzar trabajando con objetos simples,
que no contengan mucha informacion, para gradualmente avanzar hacia
el trabajo con objetos mas complejos. Por ejemplo, partir con mapas que
representen una habitacion con tres elementos, para luego llegar a mapas
que representen las salas de la escuela. En el caso de trabajar con fuen-
tes histdricas como objetos antiguos o fotos, se sugiere utilizar preguntas
como: quién me podria describir con detalle este objeto?

REALIZAR UNA
EXPLORACION
SISTEMATICA
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Mediar la exploracion sistematica de la informacion implica revisar la
informacion paso a paso y explorar siguiendo un orden, por ejemplo, de
izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, por cuadrante, etc. Para el desa-
rrollo de las habilidades espaciales, este pre-requisito resulta fundamental
y es necesario ensefarlo; por ejemplo, al ubicar lugares desconocidos en
el mapa, situacion en que la mediacion puede orientarse a generar una
estrategia de bisqueda eficiente, que no lleve a los nifios y nifias a explorar
mas de una vez por un mismo lugar. Esta mediacion debe ir de menos a
mas, la idea es que las y los estudiantes piensen en estrategias a partir de
preguntas mediadoras.

Ahora bien, en casos de estudiantes con mayores necesidades de apoyo, la
mediacion puede implicar modelar una estrategia especifica. Un ejemplo
para generar la necesidad de poner en juego esta funcion es invitarles a
buscar en la sala la mochila de un companero; en este caso, la mediacion
supondria orientar una bldsqueda ordenada por distintos espacios de la
sala, con los apoyos que se requieran.

ORIENTACION
ESPACIAL
(DESCRIBIR EL
DONDE)

La orientacion espacial se entiende como una funcién cognitiva de entra-
da del proceso de pensamiento, que implica la utilizacion de conceptos y
referentes espaciales para recoger informacion. Se recomienda partir por
la conciencia del propio cuerpo y su relacion con diversos objetos, promo-
viendo la necesidad de utilizar referentes espaciales para la resolucion de
problemas, por ejemplo, la profesora muestra una lamina pequefa a sus
estudiantes y pregunta “;pueden ver?, ;estan muy lejos?, ;qué podemos
hacer?” Se espera que las y los estudiantes, o algunos de ellos, sientan la
necesidad de acercarse para ver mejor, situacion que debe ser aprovecha-
da para poner en palabras las nociones de “cerca” y “lejos” y su utilidad
funcional. Lo mismo se puede dar al producir situaciones que generen la
necesidad de tocar objetos.

ORIENTACION
TEMPORAL
(DESCRIBIR EL
CUANDO)

Al igual que la orientacion espacial, la orientacion temporal constituye
una funcion de entrada del proceso del pensamiento, que pone en juego
la necesidad de utilizar conceptos temporales para identificar eventos en
orden cronoldgico. En general, en el trabajo con nifas y nifos, para ge-
nerar la necesidad de conciencia temporal, se recomienda asociar horas
a situaciones de la vida cotidiana gratificantes para ellos, tales como la
hora de la colacion, la hora del juego, la hora de la pelicula, entre otros.
Otra posibilidad para mediar esta funcion es llevarles a comprender las
consecuencias de no cumplir la hora establecida, por ejemplo, al no lle-
gar a tiempo al médico, al teatro o al cine. En cursos mas avanzados, se
requiere motivar el interés por conocer la propia historia, la de la familia,
de la escuela y la comunidad, a partir de la mediacion del significado y
de la adquisicion y uso de conceptos temporales como “antes”, “después”,

o,

“pasado”, “presente”, “futuro”.



Tabla 16.2:

Orientaciones para la mediacion de funciones cognitivas asociadas

a habilidades de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

FASE DE ENTRADA: al recoger informacion

Funcion
Cognitiva

Orientaciones para la mediacion
en el marco de la asignatura

UTILIZAR DOS O

MAS FUENTES DE
INFORMACION A
LAVEZ

Esta funcion es esencial para procesos que requieren el establecimiento
de relaciones. Al igual que en las funciones abordadas anteriormente, se
requiere poner en juego la necesidad de las y los estudiantes para con-
siderar en forma simultanea dos o mas fuentes de informacion. Para ello
se sugiere proponer situaciones problematicas, por ejemplo, invitar a los
nifios y ninas a realizar un proyecto de reciclaje en que deben organizar los
deshechos segln el material de que estan compuestos (plastico, organico,
vidrio) y color de los recipientes de almacenaje. Por otra parte, juegos de
orientacion espacial, como ubicar objetos en cuadrantes que se definen
por columna y fila, también ponen en juego la funcion tratada. En el caso
de estudiantes que presentan mayores retos educativos, se recomienda
trabajar dos fuentes en forma independiente, para demostrar la necesidad
de considerarlas en forma simultanea en la tarea; por ejemplo, para colo-
car la tarjeta de clima en el calendario, la primera fuente a considerar es si
el dia esta nublado, parcialmente nublado o con sol, para elegir la tarjeta.
Luego, se busca el dia correspondiente en el calendario, que es la segunda
fuente a considerar en esta tarea, para pegar la tarjeta en el lugar corres-
pondiente. Es importante mostrar a nifias y nifios que a veces, tanto en
las actividades escolares como en la vida, solo consideramos un aspecto
relevante y olvidamos otro, lo que produce respuestas incompletas o que
no estan del todo correctas.

CONSERVACION
DE CONSTANTES

El desarrollo de esta funcion cognitiva es fundamental para que los nifios
y nifias identifiquen aquellos aspectos que cambian y que se mantienen a
lo largo de la historia. Para su mediacion se puede proponer una actividad
donde observen cambios en st mismos a lo largo de su propia historia; la o
el docente muestra fotos de algunos estudiantes y realiza preguntas como.
¢Quién aparece en esta foto?, ;como pueden estar seguros que es ese nifio
o nifa? Con el fin de generar la necesidad de utilizar la funcién cognitiva,
el o la docente puede desafiarles con afirmaciones como: “Yo no creo que
sea ese nifo, por qué en esta foto aparece con el pelo corto y ahora tiene
el pelo largo”.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION
HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES
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Tabla 16.3:

Orientaciones para la mediacion de funciones cognitivas asociadas
a habilidades de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
FASE DE ELABORACION: al procesar informacion

Funcion Orientaciones para la mediacion Funcion Orientaciones para la mediacion
Cognitiva en el marco de la asignatura Cognitiva en el marco de la asignatura
RECONOCER Esta funcion cognitiva implica establecer una relacion adecuada entre las INTERIORIZAR Esta funcion supone la creacion de una imagen mental o una representa-
Y DEFINIR EL diferentes fuentes de informacion, y distinguir contradicciones o incom-  E|_ PROPIO cion de objetos, datos, sucesos. La mediacion debe orientar a nifias y nifios
PROBLEMA patibilidades que se derivan de la informacion presentada. La mediacion COMPORTAMIENTO a imaginar mentalmente el objeto tratado. Por ejemplo, trabajar la silue-
debe apuntar a generar la necesidad de definir lo que hay que hacer fren- ta del pais Chile invitando a las y los estudiantes a “guardar” una imagen
te a una situacion que presenta un problema que debe ser resuelto. Por mental de la forma del pais mostrando una representacion concreta. Lue-
ejemplo, la o el docente puede presentar una linea de tiempo que indica go, solicitar la basqueda de Chile en un mapamundi, utilizando la imagen
los cumpleafios de nifias y nifios, en la que aparecen fotos de tres de los mental guardada.
15 estudiantes del aula; luego invita a las y los estudiantes a explorar la
informacion, observando sus reacciones. Se espera que algunos nifios o ni- ~ PLANIFICAR Este prerrequisito del pensamiento persigue generar la necesidad en los
fias se den cuenta que en la linea faltan algunos compaferos y que debe nifios y nifas de trabajar en forma planificada, es decir paso a paso, para
ser completada. Se recomienda que las y los docentes, mas que entregar el logro de una tarea. La mediacion consiste en guiarles en la construc-
las instrucciones de lo que hay que realizar, les lleven a descubrir por si cion de un esquema propio de trabajo eficiente. En el caso de estudiantes
mismos los problemas implicados en las tareas que se proponen. con mayores necesidades de apoyo, se recomienda modelar secuencias
de pocos pasos a otras con mas pasos. Por ejemplo, si la tarea es dibujar
Este prerrequisito de pensamiento es clave para el desarrollo de la asig- un plano de la escuela, en el proceso de mediacion se podrian orientar tres
COMPARAR L . , - . ) - - - SN
natura, ya que implica poner en juego la bisqueda de similitudes y dife- pasos: a) dibujar el contorno de la escuela; b) dibujar el patio; ¢) dibujar el
DE MANERA rencias entre objetos, sucesos, lugares, personajes, entre otros, conside- edificio de aulas.
ESPONTANEA rando criterios relevantes. Como sugerencia, se pueden presentar objetos
similares, pero de diversos periodos, por ejemplo, un teléfono antiguo y
un teléfono actual. La mediacion implica llevar a las y los nifos a explorar
los objetos y a compararlos en base a preguntas como: ¢se parecen estos
objetos?, ;en qué se parecen?, ;en qué se diferencian?, ¢cual es la funcion
de ambos? También se recomienda contrastar hechos que acontecen en
escenarios familiares, posibilitando la organizacion e integracion de la in-
formacion.
CONECTAR Las relaciones temporales y espaciales constituyen habilidades centrales

Y RELACIONAR
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de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, por esta razon,
el desarrollo de esta funcion cognitiva es esencial. Para su mediacion, se
sugiere proponer actividades que impliquen la necesidad de establecer
relaciones, por ejemplo: en el eje de geografia trabajar relaciones cau-
sa-efecto a partir del conocimiento de catastrofes naturales como te-
rremotos 0o maremotos y sus efectos en el paisaje y la vida humana; en
historia, trabajar relaciones familiares, a través de organizadores graficos
con apoyo de fotos.




Tabla 16.4:

Orientaciones para la mediacion de funciones cognitivas asociadas

a habilidades de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

FASE DE SALIDA: al comunicar informacion

Funcion
Cognitiva

Orientaciones para la mediacion
en el marco de la asignatura

EXPRESARSE CON
CLARIDAD

Se sugiere mediar la diferenciacion entre las y los estudiantes y facilitar
que se pongan en el lugar de los otros, dandose a entender con la mayor
claridad posible a partir de los sistemas de comunicacion que utilicen. En
este sentido, es fundamental trabajar el sentimiento de competencia (to-
dos pueden), en el sentido de ser capaz, no de competir, con el fin de que
se sientan en un espacio de confianza para expresar sus emociones e ideas,
y fortalecer su identidad personal. El trabajar el eje de historia desde sus
propias vidas, ofrece oportunidades para desarrollar esta funcion, asi como
las progresiones de Formacion Ciudadana.

PROYECTAR
RELACIONES
VIRTUALES

La mediacion de esta funcion cognitiva requiere hacer visibles las relacio-
nes ocultas. Por ejemplo, explicitar concretamente relaciones familiares a
través de conectores graficos. Otro ejemplo es trazar la trayectoria de la
casa a la escuela, o de la puerta de la escuela a la sala, en un mapa simple.

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES
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Anexo 2: Ejemplos de implementacion de las pautas del DUA y aspectos
didacticos y curriculares asociados a las pautas

Principio "Proporcionar maltiples formas de compromiso”

Pautas

Ejemplos de implementacion de la pauta

Aspectos didacticos y del curriculum de la asignatura
asociados a la pauta

BRINDAR
OPCIONES PARA LA
AUTORREGULACION

Promover expectativas que fomenten la motivacion y el enganche con la
propuesta educativa. Para esto es fundamental utilizar material adecuado
a la diversidad funcional de las y los estudiantes.

Facilitar que nifias y niflos conozcan sus puntos fuertes y débiles, para de-
sarrollar habilidades personales y emocionales que les permitan enfrentar
la ansiedad, manejar la frustracion y mantener la motivacion. En algunos
€asos, ninas o ninos logran autorregularse a partir de canciones, ejercicios
de respiracion, dibujando, etc.

La didactica actualizada de la disciplina y el curriculum fomentan la mo-
tivacion de las y los estudiantes al centrarse en la toma de conciencia del
propio entorno social y de surol en él, por sobre el aprendizaje memoristico.

El desarrollo transversal de la actitud: “Trabajar en forma rigurosa y perse-
verante, con espiritu emprendedor y con una disposicion positiva a la cri-
tica y la autocritica”, fomenta la capacidad en nifias y nifios de conocerse
a st mismos y autorregularse.

BRINDAR OPCIONES
PARA EL ESFUERZO
SOSTENIDO Y LA
PERSISTENCIA.

Aumentar gradualmente la complejidad de las metas propuestas, en fun-
cion de los aprendizajes que van construyendo las y los estudiantes, de tal
forma de proveer siempre de desafios.

Fomentar la colaboracion, el aprender con otros desde la diversidad que
nos constituye.

Proveer de experiencias de retroalimentacion oportuna que aseguren el
aprendizaje de cada nifa y nifo.

Tanto las bases curriculares de la asignatura como las Progresiones, au-
mentan con gradualidad la complejidad y abstraccion de los OA.

Los OA de Formacion Ciudadana apuntan al trabajo con otros y a la no dis-
criminacion.

El desarrollo transversal de la actitud: “Trabajar en forma rigurosa y per-
severante, con espiritu emprendedor y con una disposicion positiva a la
critica y la autocritica”, fomenta la capacidad de autoevaluacion y avance
hacia el aprendizaje.

BRINDAR OPCIONES
PARA CONCITAR EL
INTERES DE LAS Y
LOS ESTUDIANTES.

Dar oportunidades para elegir y ser autdnomo, considerando la diversidad
funcional de las y los estudiantes. Trabajar sobre experiencias auténticas,
relevantes y que tengan valor para sus vidas.

Minimizar amenazas y distracciones, considerando la diversidad sensorial
y cognitiva de nifas y ninos.

Los conocimientos, propuestos por la o el docente deben responder a si-
tuaciones auténticas, situadas, cotidianas y con significado, con el fin de
captar su interés. Al fomentar la participacion, el trabajo en equipo y la
elaboracion de proyectos, aspectos propios del Eje de Formacion Ciuda-
dana, se fomenta la participacion y autonomia en forma transversal en la
asignatura.
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Principio “Proporcionar maltiples medios de Presentacion y Representacion”

Pautas

Ejemplos de implementacion de la pauta

PROGRESIONES DE APRENDIZAJE EN ESPIRAL
ORIENTACIONES PARA SU IMPLEMENTACION

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

Aspectos didacticos y del curriculum de la asignatura
asociados a la pauta

OFRECER
MODALIDADES
ALTERNATIVAS
PARA FAVORECER
LA COMPRENSION

Invitar a las y los estudiantes a conectar las clases en base a sus apren-
dizajes previos y formas de comunicacion, con el apoyo de informacion
visual, como fotos de la clase anterior o esquemas tactiles que se mantie-
nen en la sala, para explorarlos y analizarlos clase a clase, mientras dure
una unidad. Estos esquemas muestran los conceptos fundamentales a tra-
bajar y sus relaciones.

+  El enfoque didactico actual de la asignatura permite conectar los conoci-
mientos con los ambientes naturales de ninas y nifios.

+ El uso de mapas, lineas de tiempo, calendarios y otros recursos a los que
se abre la asignatura, favorece una mejor comprension de la informacion.

BRINDAR OPCIONES
PARA EL LENGUAJEY
USO DE SIMBOLOS

Trabajar los simbolos y el lenguaje de acuerdo al funcionamiento de nifios
y ninas en esta area, favoreciendo experiencias educativas que aumenten
la capacidad de simbolizacion y uso de lenguaje verbal, escrito y gestual.

+ Enel trabajo con mapas y simbologias, asi como en el conocimiento e in-
terpretacion de lineas de tiempo, se ofrecen variadas oportunidades para
poner en juego esta pauta. Lo mismo, a través de la comparacion de diver-
sas culturas y paises, en que se puede intencionar el aprendizaje de otras
lenguas, particularmente en escenarios educativos multiculturales.

BRINDAR DIVERSAS
OPCIONES PARA LA
PERCEPCION

Personalizar la informacion (ajustarla a los requerimientos de nifios o nifias)
Facilitar informacion oral: narraciones, canciones, poemas, etc.
Facilitar informacion visual: fotos, laminas, afiches, videos, peliculas, etc.

Facilitar informacion tactil: objetos representativos de culturas especifi-
cas o periodos, planisferio o globo terraqueo con relieves.

Facilitar informacion gestual: con traductor/a de lengua de sefas, con afi-
ches que asocien conceptos o ideas planteados en forma pictoérica con se-
nas realizadas por una persona.

+ El desarrollo de la habilidad para trabajar con fuentes de informacion his-
torica y geografica, abre la posibilidad de trabajar esta pauta, a través de
recursos como: fotos, mapas, objetos maltiples de diversas naturalezas, y
texturas y relieves.
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Principio “Proporcionar multiples medios de Ejecucion y Expresion”

Pautas

Ejemplos de implementacion de la pauta

Aspectos didacticos y del curriculum de la asignatura
asociados a la pauta

PROPORCIONAR
OPCIONES PARA
EL USO DE LAS
FUNCIONES
EJECUTIVAS

Guiar el establecimiento de metas, la planificacion en base a estrategias,
el uso de informacion y la autorregulacion de los propios procesos. Para
esto conviene utilizar claves visuales y trabajar con actividades que impli-
guen pocos pasos, para gradualmente ir aumentandolos.

El desarrollo de la habilidad de analisis y trabajo con fuentes va cimen-
tando gradualmente habilidades estratégicas para recoger, relacionar y
organizar informacion historica y geografica. El buen desarrollo de esta
habilidad implica el trabajo planificado y autdnomo, que debe ser aborda-
do desde la docencia.

PROPORCIONAR
OPCIONES PARA
EL DESARROLLO
DE HABILIDADES
EXPRESIVAS Y
FLUIDEZ

Brindar opciones diversas para expresarse, considerando la diversidad de
funcionamientos de las y los estudiantes, especialmente en el ambito de
la comunicacion.

Ampliar opciones para la composicion y resolucion de problemas. Aprove-
char la tecnologia actual.

El trabajo intencionado con la habilidad de Comunicacion, presente en el
Curriculum de la asignatura, permite trabajar esta pauta, ya que se da im-
portancia a la familiarizacion con el uso y manejo de diversos recursos y
TIC, con el fin de elaborar estrategias mas precisas para apoyar la partici-
pacion y la comunicacion de ideas.

BRINDAR OPCIONES
EN EL MODO DE
RESPUESTA FISICA

Dar alternativas en los requisitos de las tareas, considerando la diversidad
funcional de nifias y nifios en los ambitos fisico, sensorial, comunicativo y
cognitivo.

Dar opciones en los medios de navegacion u otros recursos, para asegurar
la participacion de todas y todos.

El desarrollo de las habilidades espaciales, que implican orientarse en el
espacio, ubicar elementos, utilizar recursos como planos, mapamundi, en-
tre otros; asi como las habilidades temporales, que también implican el
uso de recursos diversos, como fotos, documentos, objetos, etc., amplifi-
can las oportunidades para responder a esta pauta, dando opciones distin-
tas de respuesta fisica. También la habilidad de Comunicacion es relevante
al fomentar el uso de TIC.
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